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APRESENTACAO

E com muita satisfacdo e alegria que entregamos a sociedade o Curriculo de
Pernambuco, que ir4 orientar a partir de 2019 o trabalho pedagoégico da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental nas escolas em todo o Estado. A produc¢éo do documento,
gue contou com mais de oito mil contribuicdes de professores e membros da sociedade

civil, é resultado de uma parceria entre a Secretaria de Educagcdo e Esportes de
Pernambuco (SEE) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo (UNDIME/PE).

Nossa trajetdria de construcdo curricular remonta o ano de 2011, quando iniciamos o
debate sobre os pardmetros curriculares no Estado. Pernambuco foi um dos pioneiros
no Brasil a construir um documento que ajudasse as escolas a estruturar seus curriculos
e projetos pedagdgicos. A partir de 2015, participamos da discussao sobre a versdes
preliminares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 para
o Ensino Fundamental e a Educacgé&o Infantil. O ano de 2018 foi repleto de desafios,
dentre os quais a revisédo do curriculo do Ensino Fundamental e a construgdo de um

curriculo para a Educacéao Infantil.

O processo foi intenso, mas contamos com uma equipe técnica competente que
trabalhou de maneira articulada com professores de diversas universidades e escolas,
realizando discussdes nas unidades de ensino, organizando seminarios regionais e
consulta online. Desta forma, Pernambuco construiu um curriculo que valorizou o
didlogo com a comunidade educativa e com a sociedade, respeitando as diversas

identidades do seu povo e segundo principios éticos e humanos.

Para a elaboracdo deste documento, priorizamos a ampliacdo do debate com os
profissionais da educagdo e o respeito as identidades culturais, politicas, sociais e
econdmicas das diferentes regides de Pernambuco. Tragamos um planejamento
envolvendo escolas das redes municipal, estadual e privada do litoral ao Sertdo e
instituimos a Comissao Estadual de Construg&o Curricular, formada por representantes
da SEE, UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educagdo (CEEPE) e Unido dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME).

O curriculo, aprovado por unanimidade pelo Conselho Estadual de Educacao, é
composto por quatro fasciculos, sendo um volume para Educagéo Infantil e trés para o
Ensino Fundamental. Neles, estdo orientacdes para 0 processo de ensino e

aprendizagem e as praticas pedagoégicas em sala de aula.
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Tivemos a honra de participar de todo o processo e acompanhar os avancos da
educacao de Pernambuco, apesar da forte crise econdémica pela qual atravessa o Pais.
Isto € um indicador de que as praticas de gestdo adotadas por nés estdo nos levando
para o caminho certo. Esperamos desta forma que este Curriculo em suas maos seja
vivenciado na escola e que ele colabore para mais avangos na Educagdo em
Pernambuco e na formacdo de jovens autdbnomos, criativos e criticos que exergam

plenamente sua cidadania ativa.

Frederico da Costa Amancio Maria Elza da Silva
Secretéario de Educacao Presidente da UNDIME/PE



PALAVRA DAS COORDENADORAS ESTADUAIS

Prezado(a) professor(a),

E com muito prazer que apresentamos o Curriculo de Pernambuco para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, construido em regime de colaboracao entre o
Estado e a UNDIME, com apoio técnico-financeiro do Ministério da Educacéo.

O Curriculo de Pernambuco foi elaborado com ampla participacdo de gestores,
coordenadores, professores e outros profissionais da educacao da rede estadual, redes
municipais, escolas privadas, autarquias municipais, universidades publicas e privadas,
por meio de seminarios presenciais e consulta publica online. Traz como pilares os
conhecimentos definidos pela Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco e
documentos legais que orientam a educacao nacional.

Devemos destacar que é a primeira vez que Pernambuco constréi um curriculo
para Educacao Infantil, sendo um marco para as politicas educacionais voltadas para
esta etapa da educagdo basica, assegurando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todas as criangas na educacao infantil.

Os principios norteadores do Curriculo de Pernambuco estdo fundamentados na
promocao da equidade e exceléncia das aprendizagens, na valorizagdo das diferengas,
do respeito a dignidade da pessoa humana, na perspectiva de uma escola plural,
inclusiva, comprometida com a formacéao integral e cidada dos individuos.

O documento esta organizado em quatro volumes: Educacgédo Infantil, Ensino
Fundamental — Linguagens, Ensino Fundamental — Matemética e Ciéncias da Natureza
e Ensino Fundamental — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Todos os volumes iniciam com uma introducdo que aborda, entre outros
aspectos, a concep¢do e 0s principios norteadores desse curriculo, o processo de
ensino e aprendizagem, a formacdo de professores e avaliacdo da, para e como
aprendizagem. S&o apresentados também os temas transversais e integradores, 0s
quais consolidam a concepc¢édo de uma educacéo de qualidade social, fundamentada
nos direitos humanos, no respeito a diversidade, a pluralidade de ideias, voltada para a
formacdao cidada.

Apos a introducao, presente em cada Caderno, inicia o contetido especifico do
mesmo. No Caderno da Educacéo Infantil, sGo abordados aspectos fundamentais para
essa etapa, considerando a concepgdo de crianga, infancia e educacgéo infantil, os
principios especificos que norteiam as propostas pedagdgicas, a rotina na educacgéo

infantil, a avaliagdo, bem como o papel da familia e as transicbes casa/creche,
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creche/pré-escola e pré-escola/anos iniciais do ensino fundamental, momentos
significativos de novas emocdes e adaptacdes para a crianga. Ha um foco especial nos
Campos de Experiéncia e nos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, conceitos
centrais na concepcéo da educacao infantil que norteia esse documento curricular. Por
fim, & apresentado o organizador curricular.

Nos Cadernos do Ensino Fundamental, ap6s a introducdo, sdo discutidas as
fases do ensino fundamental, tratando-se especificamente das transi¢des: educacéo
infantil/anos iniciais e anos iniciais/anos finais. Em seguida, ha uma apresentacédo da
area de conhecimento e suas competéncias especificas. Cada componente que
constitui a area é abordado, analisando-se aspectos centrais para 0s anos iniciais e 0s
anos finais, de modo a fortalecer o trabalho pedagoégico em cada uma das fases. O
organizador curricular finaliza a abordagem de cada componente.

O Curriculo de Pernambuco deve ser o documento referéncia para elaboragéo
dos curriculos municipais, propostas pedagdgicas e projeto politico pedagdgico de todas
as escolas das redes de ensino de Pernambuco.

Esperamos que seja um material norteador para suas praticas!

Ana Selva
Secretaria de Educacao e Esportes do Estado de Pernambuco

Sonia Didgenes
Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao — (UNDIME/PE)
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1. INTRODUCAO

1.1 A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE PERNAMBUCO

Este documento curricular € fruto de uma articulacédo entre a Secretaria
de Educacéo e Esportes de Pernambuco e a Uniédo dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME/PE). Tem por base os Parametros Curriculares de
Pernambuco - PCPE (2012), que atendem ao ensino fundamental, ao ensino
médio e a educacao de jovens e adultos; as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica - DCN (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a educacéo infantil e ensino fundamental, homologada em dezembro/2017.

Contudo, antes de seguir com a apresentacdo deste documento, vale
salientar que Pernambuco h& algum tempo ja disponibiliza documentos
orientadores que sinalizavam para a construcao do curriculo, tais como a Base
Curricular Comum para as redes publicas de ensino de Pernambuco - BCC
(2008) e as Orientacdes Teorico-Metodoldgicas para o ensino fundamental -
OTM (2008), e que foram o ponto de partida para a elaboracdo dos Parametros
Curriculares de Pernambuco em 2012.

Também ndo € nova a parceria entre o Estado e a UNDIME/PE, a
exemplo da construcdo dos Parametros Curriculares de Pernambuco que
resultaram da soma de esforgcos das duas instituicdes, e da escuta de mais de
5.000 (cinco mil) professores! das universidades publicas, redes municipais e
rede estadual de ensino. Nesse processo, foram também elaborados outros
documentos curriculares: os Parametros Curriculares na Sala de Aula (2013), os
Parametros de Formacdo Docente (2014) e os Padroes de Desempenho
Estudantil (2014).

No que se refere a educacado infantil, os documentos curriculares
elaborados pelos municipios, geralmente propostas pedagdgicas, também

serviram de base para a construcdo do presente documento curricular, bem

1 Este documento considera a igualdade de género, entretanto, optou por adotar a norma padrio da
Lingua Portuguesa, a qual prescreve a indicagdo do masculino genérico para designar o género
masculino e feminino.
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como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Resolucéo
CNE/CEB n°5/2009).

Deve-se destacar que historicamente esse momento de elaboracédo do
PCPE foi impar na construcao do primeiro documento curricular para a educacao
infantil articulado entre o estado de Pernambuco e seus municipios.

Por sua vez, a necessidade da elaboracao de uma Base Nacional Comum
Curricular também ndo é pauta recente para a Educacdo no Brasil. Essa
necessidade vem sendo evidenciada na Constituicdo Federal de 1988 (1988, art.
210), na Lei 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (1996, art. 26),
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010) e em outros documentos, frutos de discussées
promovidas por todos os setores da sociedade de envolvimento significativo para
a Educacdo. Além disso, a construcdo de uma BNCC esta indicada nas
propostas da Conferéncia Nacional de Educacéo - CONAE (2014) e no Plano
Nacional de Educacédo — PNE (2014-2024) em diversas estratégias.

Desde a primeira versdo, em 2015, e também no Seminario Estadual da
BNCC, em 2016, a Secretaria de Educacédo e Esportes de Pernambuco e a
UNDIME/PE atuaram colaborativamente na orientagdo e mobilizacdo de
professores.

Com a homologacdo da BNCC, em 2017, Estado e UNDIME iniciaram
uma nova fase voltada para construcdo deste documento curricular. Instituiu-se
a Comissao Estadual de Construcao Curricular por meio da portaria n°. 858, de
02 de fevereiro de 2018, publicada no Diéario Oficial do Estado, constituida por
representantes da Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco,
UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educacao (CEEPE) e Unido dos Conselhos
Municipais de Educagéo (UNCME).

Com o apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacdo (MEC), de
acordo com a portaria n°.331, de 05 de abril de 2018, publicada no Diario Oficial
da Uniao, foi constituida uma equipe composta por redatores, coordenadores
das etapas da Educacdo Infantil, anos iniciais e anos finais do Ensino
Fundamental, articulador municipal e coordenadores estaduais, 0s quais
atuariam de forma mais efetiva no processo de construgdo do documento
curricular em Pernambuco. Mantendo o perfil democréatico de construcdo ja

caracteristica do Estado, essa equipe recebeu contribuicdo de outros
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profissionais e especialistas (professores de universidades publicas e
particulares e das redes estadual, municipal e escolas privadas).

Estabelecidos os papéis de atuacéo e seus autores, Pernambuco definiu
seu planejamento para construcdo curricular tendo como fundamento maior a
necessidade de ampliar o debate com os profissionais da educagdo. Assim
sendo, houve mobilizacdo das escolas das redes municipais, estadual e privada
para fazerem suas contribuicdes relativas as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar na perspectiva de
garantir a contextualizacdo, ampliacdo ou aprofundamento das habilidades ja
previstas na BNCC de forma a se construir um documento curricular que
contemplasse a identidade cultural, politica, econémica e social do Estado.

As contribuicdes das escolas foram consolidadas e incorporadas a verséo
preliminar do documento que foi discutida em seis semindrios regionais
realizados em agosto e setembro de 2018, com a participacdo de professores
das universidades publicas, particulares e de autarquias municipais, professores
das redes municipais, da rede estadual, das escolas privadas, representantes do
Conselho Estadual de Educacéo, da UNCME, do SINEPE/PE (Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino no Estado de Pernambuco) e de outras entidades
da sociedade civil.

As colaboracbes advindas dos seminarios regionais, que
contaram com a participacdo de, aproximadamente, 2.100 professores,
juntamente com sugestdes recebidas via plataforma digital, foram incorporadas
ao documento curricular, constituindo a segunda versdo. Essa versao foi
apresentada e validada em Seminario Estadual com participacdo de cerca de
500 profissionais da educacdo. Apds esse evento, as alteracdes sugeridas foram
consolidadas e incorporadas a versao final do curriculo do estado de
Pernambuco, o qual foi enviado para andlise e parecer do Conselho Estadual de
Educacao.

Assim, mais uma vez, Pernambuco constréi um curriculo que valoriza,
em dialogo com a comunidade educativa e com a sociedade, a identidade social,
cultural, politica e econémica de seu povo, como também os principios éticos e
humanos, contribuindo, dessa maneira, para a formacdo de sujeitos

autdbnomos, criativos e criticos que exercam plenamente sua cidadania ativa.
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Este documento curricular também serd base para a construcdo do
curriculo das diferentes modalidades de ensino. Nesse sentido, é preciso
elaborar/revisar documentos curriculares proprios que atendam as suas
especificidades culturais, econémicas, politicas e sociais, mas também garantam
0 pleno acesso aos conhecimentos definidos pela BNCC para todos os
estudantes. A educacgéo especial, transversal a todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, esta contemplada na perspectiva inclusiva em que a
educacao de Pernambuco se fundamenta e sera abordada neste documento em

topico mais adiante.

1.2 CONCEPCOES SOBRE O CURRICULO

A elaboracdo de um curriculo esta sujeita a uma multiplicidade de
interpretacdes, visto que ndo ha um consenso tedrico sobre o que ele vem a ser,
bem como sobre sua finalidade, pois ndo hd uma definicdo que seja neutra.
Sendo uma construcdo social (GOODSON,1997), ele reflete um momento
politico, histérico, econémico, cultural e de projetos da sociedade. O Curriculo
de Pernambuco nao surgiu do vazio; ele é a consolidagao das diferentes formas
de pensar e fazer o processo educativo das diversas instancias de construcéo
curricular, assim como das indagacOes existentes nas escolas sobre a
Educacao, sobre a sociedade e sobre os conceitos que fundamentam o curriculo
enquanto definidor do que se deve ensinar e aprender, sempre tomando como
ponto de partida a problematizacdo das necessidades inerentes as praticas
educativas.

Pensado dessa forma, o curriculo ndo € meramente uma prescricao, mas,
acima de tudo, um campo de lutas e tensfes que traduz a escola e a sociedade
que se pretende construir (SILVA, 2002). Compreendido como fruto de uma
construcdo coletiva e democratica, ele ndo visa aqui apenas definir os
conhecimentos a serem aprendidos e ensinados, mas permitir praticas
educativas criticas, reflexivas e contextualizadas, que estejam pautadas na
dialogicidade como ato primordial na busca do conhecimento daqueles que
fazem o processo educativo no seu dia a dia (FREIRE, 1987).

Para essa construcao, foram utilizados como referéncia, sobretudo, os

documentos normativos nacionais e locais, a exemplo das Diretrizes Curriculares
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Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010), dos
Parametros Curriculares de Pernambuco (2012) e da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos definem curriculo como “experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes com o0s conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos”
(Resolugcdo CNE/CEB n° 7/2010, p.3). Os Parametros Curriculares de
Pernambuco apresentam o Curriculo “como sendo um conjunto de
conhecimentos, habilidades e competéncias” (PERNAMBUCO, 2012, p.23).

Dessa maneira, considerando o0s conceitos ja adotados por esses
documentos, o curriculo é aqui compreendido como fruto de uma construcéo
coletiva que envolve diversas etapas, instancias, sujeitos, intencfes e
finalidades. Pode-se assim dizer que ele traduz a escola, norteia as relacées que
sédo estabelecidas dentro e fora dela e se constitui como um dos elementos
responsaveis pela formag¢do humana na instituicao escolar.

Nessa direcdo, a BNCC foi uma referéncia imprescindivel para a
elaboracdo curricular. A BNCC define uma série de orientacbes que
direcionaram os participes na elaboracdo do Curriculo de Pernambuco. Assim,
a Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo de referéncia
que teve por objetivo direcionar as redes de ensino e as escolas para o
desenvolvimento de préaticas que conduzam a construcdo de competéncias,
habilidades, atitudes e valores humanos na perspectiva de uma formacao
integral dos estudantes.

Compreendido dessa forma, o Curriculo de Pernambuco se apresenta
como um elemento que integra a dimensdo humana aos requisitos necessarios
para a vida em sociedade, buscando ofertar uma formacao integral aos sujeitos
do processo educativo, possibiltando a estudantes e professores
compreenderem diferentes dimensdes da vida e do ser social.

Reconhecendo o cenéario de uma sociedade em permanente processo
de mudanca e sujeita a rapidas transformacdes, o Curriculo de Pernambuco tem
como perspectiva estar atrelado as praticas sociais dos estudantes, de modo a

permitir-lhes (res)significar seus proprios saberes, a partir do didlogo com
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agueles socialmente construidos pela humanidade; e garantir a todos a
igualdade de acesso aos conhecimentos no espaco escolar.

Dessa forma, faz-se necessario que as praticas pedagdgicas promovam
o desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparacéo para a vida, para o
trabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem, progressivamente, sujeitos
sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a construcdo de
uma sociedade mais justa, igualitaria, ética, democratica, responsavel, inclusiva,

sustentavel e solidaria.

1.3 PRINCIPIOS NORTEADORES

Ao reconhecer a educacdo como um direito humano, o Curriculo de
Pernambuco define como eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade
democratica, igualitaria e socialmente justa. Para tanto, adota como principios
orientadores: equidade e exceléncia, formacao integral, educacdo em direitos
humanos e incluséo.

Considerar a equidade e a exceléncia como principios norteadores é
compreender que todos tém direito a aprendizagem e que as necessidades de
uns diferem das de outros, cabendo ao sistema educacional atender a todos, em
suas especificidades, com qualidade. A exceléncia nas aprendizagens so6 faz
sentido se acompanhada da equidade.

Dessa forma, apenas garantir o acesso a educacédo nao é suficiente para
a promocao da justica e da inclusdo social como também ndo é para a
consolidacdo da democracia. E imperativo que o Estado promova politicas
publicas que assegurem a permanéncia com sucesso do estudante na escola,
visto que se os processos educativos nao forem de qualidade e adequados as
reais necessidades, também o impedirdo de ter acesso aos bens sociais e
culturais, promovendo exclusdes da vida do trabalho e do exercicio pleno da
cidadania.

E no bojo da equidade e do direito & aprendizagem, com vistas a uma
educacgédo de qualidade e comprometida com a justica e a inclusdo, que se da a
formacdao integral do ser. Essa perspectiva de formacao visa ao desenvolvimento
do sujeito em todas as suas dimensdes, pois 0 enxerga nao apenas

cognitivamente, mas também social, emocional, cultural, espiritual e fisicamente.
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Nesse sentido, um curriculo pautado na formacéo integral considera
o estudante como centro do processo pedagodgico e compreende que
todas as acdes voltadas para as aprendizagens devem ser construidas,
avaliadas e reorientadas a partir dos contextos, interesses e
necessidades dos estudantes, proporcionando, portanto, o desenvolvimento
integral e entendendo que todos sao capazes de aprender, ainda que em tempos
e formas diferentes.

Nessa Otica, € necessario ndo confundir formacéao integral com escola em
tempo integral. Embora a ampliacdo da carga horaria nos espacos de
aprendizagem coopere para a formacao integral dos sujeitos, mais do que
aumentar o tempo e as atividades escolares, a formacéo integral se compromete
com o dialogo entre os diversos conhecimentos curriculares e a realidade dos
estudantes, com a transversalidade e a interdisciplinaridade. A formacao dessa
natureza defende, principalmente, que o respeito as diversidades culturais,
religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género ndo seja apenas um principio,
mas também uma estratégia formativa para o desenvolvimento de criancas,
jovens e adultos nas suas multidimensionalidades.

A Educacdo em Direitos Humanos contribui para esta visdo quando
parte do principio de que todas as pessoas sdo iguais perante a lei e que,
portanto, as diferencas sdo partes integrantes de cada pessoa e
gue as especificidades devem ser consideradas e respeitadas em todo processo
social, cultural e educativo. Ao se falar de inclusdo, pressupde-se o
respeito as diversidades, a valorizacao das diferencas e, portanto, a necessidade
de se repensar as praticas pedagolgicas, considerando as
especificidades de cada estudante e seu projeto de vida, possibilitando
o acolhimento e a aprendizagem de todos no espaco plural escolar (Lei n®
13.146/2015).

Por fim, esses principios ora citados constituem os fundamentos de todas
as praticas educativas apresentadas no curriculo de Pernambuco e,
dessa forma, indicam para a sociedade o0s sujeitos que se deseja formar:
individuos com valores éticos e humanos, conscientes de suas
responsabilidades e direitos, dispostos a construir uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva, bem como capazes de intervir na realidade e contribuir

para o desenvolvimento da humanidade.
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1.4 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

O documento A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (MEC/SECADI, 2008) é fundamental como referéncia
para a construcdo da Base Nacional Curricular Comum — BNCC. Objetiva o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial nas escolas comuns. Representa um importante marco
tedrico e politico que define a educacdo especial como modalidade néo
substitutiva a escolarizacéo, elabora o conceito de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, com enfoque exclusivamente pedagogico, complementar
ou suplementar a formacao dos estudantes e define o publico-alvo da educacéo
especial como aquele constituido pelos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A Politica defendida neste documento orienta as redes publicas dos
estados e municipios para a promocado de respostas as necessidades
educacionais especificas de cada estudante; propde uma transformacao social,
pois parte do principio do direito humano a educacdo e compreende a escola
como um espaco realmente de todos os estudantes. Dessa forma, ao possibilitar
a cada estudante reconhecer-se nas suas diferengas e singularidades como
parte constituinte do ser humano, contribui para a efetivacéo e exercicio de sua
plena cidadania.

Coadunando com esta perspectiva, no Curriculo de Pernambuco, a
educacdo especial é definida como uma modalidade de ensino que
transversaliza todas as etapas e modalidades, identifica e disponibiliza recursos
e servicos, orientando quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem e realiza o Atendimento Educacional Especializado/AEE junto aos
estudantes matriculados nas turmas comuns do ensino regular, garantindo
acOes pedagogicas a fim de proporcionar a plena participacao dos estudantes
com necessidades educacionais especificas.

Vale destacar o papel importante do AEE, que visa promover a autonomia
e independéncia do estudante e deve ser ofertado em turno diferente,
preferencialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais/'SRMs da mesma
escola ou nas de escolas circunvizinhas. O sucesso deste atendimento depende

da articulagédo entre o professor do AEE e o professor da sala regular; esta
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parceria é fundamental para garantir maior qualidade do atendimento as
necessidades especificas do estudante. Isto porque uma das premissas do AEE
€ a individualizagdo do ensino, conduzindo a ressignificacdo da pratica
pedagogica do professor regente e a potencializacdo dos espacos educativos
destinados ao estudante com deficiéncia com base no Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI, elaborado pelo professor do Atendimento
Educacional Especializado.

Por fim, é preciso ressaltar a importancia de contemplar o Plano de A¢éo
Inclusiva no Projeto Politico Pedagégico/PPP das escolas ao longo de todo o
processo de escolarizacdo, 0 que permitird ao estudante reconhecer-se, no

ambiente escolar, como parte integrante da comunidade a qual pertence.

1.5 COMPETENCIAS E HABILIDADES

Na sociedade atual, o processo de globalizacdo e o0s impactos
das novas tecnologias impulsionaram novos olhares, novos conceitos e,
sobretudo, novas posturas no campo educacional. O processo de ensino e
aprendizagem passou a exigir das praticas pedagdgicas a organizacdo de um
curriculo voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, novas
formas de apropriagdo e compreensao de conhecimentos e saberes que
possibilitem a formacdo dos sujeitos numa perspectiva integral, dinamica e
contemporanea.

Nesse cenario, a fungdo da escola enquanto instituicao formal € buscar
adaptar-se aos novos valores culturais que a sociedade vem experimentando,
bem como aos desafios de um mundo globalizado e conectado com as diversas
formas de producdo do conhecimento e seus usos nos diversos espagos e
tempos da sociedade.

De fato, sdo mudancas que exigem do contexto educacional
praticas pedagodgicas que desenvolvam nos estudantes competéncias e
habilidades para enfrentar desafios e resolver problemas. Por conseguinte, os
contetdos trabalhados ndo s6 precisam ser compreendidos e alcancados
pela capacidade cognitiva, mas também relacionados com as demais
capacidades (ZABALA, 1998) para que o processo de ensino e aprendizagem

seja interessante e significativo.
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Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
propde, enquanto documento normativo, mudangas no como e para que
construir as aprendizagens que sejam essenciais as criancas, aos jovens e aos
adultos da Educacdo Basica. E nessa logica que compreendemos a escola
engquanto espaco e tempo de aprendizagem que deve favorecer a formacgao de
esquemas de acbes e de interagbes estaveis que, de forma dependente,
possam ser utilizadas nos diversos contextos sociais (PERRENOUD, 1999).

Dessa forma, educar por competéncias configura repensar e reorganizar
0os conteudos, de tal modo que tenham sentido e significado para os
estudantes. E criar situacdes-problema, contextualizando a préatica
educativa com as suas vivéncias e 0s seus saberes, como defendido por Silva e
Felicetti (2014, p. 18) ao ressaltarem que “situagdes-problema necessitam
ser criadas, inovadas e devem ter relacdo com o cotidiano do educando,
para que assim possam ser desenvolvidas novas habilidades e competéncias”.

Isto posto, o Curriculo de Pernambuco, fundamentado na BNCC,
torna-se um instrumento de referéncia indispensavel a todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, e a escola deve, por sua vez, oferecer
situacdes que favorecam o desenvolvimento de habilidades e, com efeito, novas
competéncias que, nas praticas cotidianas, possibilitem a resolucdo do
saber fazer e do saber agir nos diversos espacos sociais, bem como propor um
redirecionamento para os pilares da educacdo de Aprender a
conhecer, Aprender a fazer, Aprender a viver juntos e Aprender a ser (DELORS,
1996).

Nesse contexto, € necessario que 0s professores se apropriem desses
pressupostos e planejem suas praticas pela abordagem de competéncias,
desconstruam conceitos que ainda estéo cristalizados nos modelos tradicionais
que fragmentam os conhecimentos nos diversos componentes curriculares
e considerem a necessidade de adaptacBes curriculares de acordo
com as especificidades da populacdo escolar atendida.

A BNCC, enquanto documento normativo, norteia a elaboragdo
dos curriculos voltados para a formacéao integral dos estudantes, possibilitando,
no exercicio da cidadania, superar as desigualdades sociais que, na
atual conjuntura global e local, tém se intensificado sobretudo para as classes

menos favorecidas, publico prioritario e majoritario na escola publica.
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Nessa perspectiva, retomamos as 10 competéncias gerais definidas
pela BNCC, as quais propdem como objetivos a formacdo integral dos

estudantes. Em funcéo disso, consideramos relevante descrevé-las.

1.5.1 COMPETENCIAS GERAIS

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democréatica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar soluc¢des (inclusive tecnolégicas) com base

nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo

artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artisticas, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes

contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagcdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes

proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
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da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e

do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes

e as dos outros com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,

sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

E nessa Otica que o Curriculo de Pernambuco, ao lado da BNCC,
mostra-se como um referencial para orientar pedagogicamente técnicos,
gestores, professores e estudantes da Educacdo Basica. Em vista disso,
urge repensar a pratica pedagodgica, o0s conteudos, as habilidades
e as metodologias com o intuito de assumir novas posturas, novos valores,
0S quais possam contribuir - mais significativamente - em prol do processo
de construcdo e apropriacdo de conhecimentos e saberes para a formacéo

de cidadaos autbnomos, criticos e criativos.
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1.6 CONCEPCOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

A observacdo e a analise das praticas educativas tém se intensificado
nas ultimas décadas no cenario nacional. Tal fato € decorrente da insercao,
nesse meio, de ideias e referenciais que subsidiam as acGes de ensinar
e aprender, visando, de certa maneira, a compreensdo do sistema educacional,
que esta centrado na escola, seu papel, seu curriculo — como apresentado
em secao anterior - e seus profissionais, principalmente os professores.

Sob a égide dos verbos ensinar e aprender se constitui a base para todo
0 processo de construcdo do conhecimento. Numa perspectiva historica e
de desenvolvimento da ciéncia, esses dois verbos j4 foram bastante
guestionados e inferia-se que, se houve ensino, a aprendizagem aconteceu.
Assim, era suficiente um professor que dominasse um determinado
conhecimento e ‘ensinasse’ - transmitisse - esse saber para seu grupo de
estudantes. Aquilo que os estudantes repetissem com exatidao e reproduzissem
nas avaliacles, resultando na medicdo do quanto tinham conseguido absorver,
era a aprendizagem.

A partir das contribuicbes da epistemologia para 0S processos
de desenvolvimento subjetivo humano e, mais recentemente, das neurociéncias,
com o mapeamento cerebral de todas as condi¢cdes do sujeito em situacdes
de interacdo com o0s outros e com as ideias/fatos/experiéncias, muda a
concepcao do que é aprender, de como se aprende e, por correspondéncia,
de como devem ser desenvolvidas praticas na sala de aula que despertem
o0 interesse, 0 desejo e a motivacdo para os estudantes aprenderem.

Assim, transformam-se também as concepcdes de ensinar. Agora, em vez
de apenas lembrar e repetir informacdes, o0 estudante deve ser capaz
de encontra-las e usa-las com autonomia. Dessa forma, a recente ciéncia da
aprendizagem enfatiza a importancia de se repensar o que é ensinado;
a maneira de ensinar, centrando o processo no estudante; e o modo de avaliar
a aprendizagem, compreendendo a avaliagcdo enquanto processo, aspecto
gue sera discutido adiante neste texto introdutorio.

Faz-se necessario, no bojo do processo de ensino e aprendizagem, que

o Projeto Politico Pedagdgico da escola se proponha a: (1) valorizar os

PAGINA 29



conhecimentos prévios que o0s estudantes trazem de suas vivéncias para
a escola; (2) auxilia-los a desenvolver competéncias nas diversas areas de
conhecimento, valorizando sua base solida dos fatos, relacionando esses as
ideias dentro de um eixo conceitual, visando a mediacdo da aprendizagem;
e (3) incentiva-los em sua autonomia de aprender, ajudando-os a compreender
como podem e devem também, sendo autores do seu conhecimento, monitorar
seus progressos (BRANSFORD, BROWN & COCKING, 2007).

Outro aspecto de suma importancia tem sido os desafios que as
mudancas tecnoldgicas e seus avangos ininterruptos tém provocado e trazido
aos processos de ensino e de aprendizagem. As tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao, além das tecnologias assistivas, favorecem novas
situacdes de aprendizagem, possibilitando ao estudante, por meio de seu uso,
acessar e propagar informacdes que possam servir de ferramentas para
o desenvolvimento de competéncias transversais para a aprendizagem
colaborativa, motivando o protagonismo e praticas autorais.

E nesse ambito denso de reflexdes que o Curriculo de Pernambuco
encontra-se alinhado com a BNCC que traz, em sua apresentacao, o foco no
desenvolvimento de competéncias:

‘o que os alunos devem ‘saber (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho)” (BNCC, 2017, p. 13).

Tal discussdo tem sido proposta por varios tedricos que abordam a
pratica educativa e do que se torna imprescindivel desenvolver no processo de
ensino e de aprendizagem: aprender a conhecer, apontando para o interesse
do estudante pelo conhecimento (conteddos factuais); aprender a
fazer, que mostra a coragem de arriscar, de executar, até mesmo de errar,
na busca de acertar (conteddos procedimentais); aprender a
conviver, oportunizando o desafio da convivéncia, do respeito ao préximo e
aprender a ser, que traz o objetivo de viver como o papel central do estudante
como cidaddo (conteudos atitudinais) (ZABALA, 1998; ZABALA & ARNAU,
2009).
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Por fim, um aspecto extremamente relevante também nesse
‘novo’ processo do binbmio ensino e aprendizagem é compreendé-lo como
constituido mutuamente — ou seja, 0 ensino e a aprendizagem enguanto
aspectos indissociaveis — assim como sdo constituidas no estudante
as dimensfes cognitiva e afetiva. O objetivo € promover o olhar para o
desenvolvimento global deste, pensando na complexidade de sua construcao
e desenvolvimento integral, de forma que o olhar centrado no estudante

considere a sua singularidade e o respeito as diversidades.

1.7 FORMACAO DE PROFESSORES

As exigéncias cada vez mais complexas da sociedade, constituidas
no tocante ao acesso, dominio e producdo do conhecimento, questionam a
escola quanto as suas funcdes e a desafiam no sentido de se transformar
constantemente, a fim de que o seu papel social seja cumprido.
Consequentemente, essas exigéncias requerem professores cada vez
mais engajados e competentes profissionalmente para responderem a elas.

Dessa forma, o curriculo e a sua organizagdo assumem-se
como elementos de destaque, uma vez que eles revelam op¢des acerca de um
determinado modelo de formagé&o profissional caracterizado pelas articulagdes
gue se estabelecem, no seu interior, entre os saberes tedricos e 0s saberes
praticos necessarios a atividade do professor e ao desenvolvimento profissional
cuja construcéo deve ser o objetivo de qualquer programa de formacao.

E importante destacar que o saber do professor €, entdo, definido como
“um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacédo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

No que se refere as politicas publicas de formacdo continuada para
professores, essas tém se mostrado extremamente varidveis em termos de seus
formatos curriculares (cursos de curta, média e longa duragdo, seminarios,
palestras, assessorias no contexto escolar, entre outros), concernentes a Politica
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica (Decreto
n® 8.752/2016), aos Parametros de Formacdo Docente (2014) e ao Plano
Estadual de Educacéo (PERNAMBUCO 2015-2025, Lei n° 15.533/2015). Sejam
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as acOes definidas pelos 6rgdos centrais das redes de ensino, sejam aquelas
que sao contextualizadas na escola, os desafios de organizar processos
integrados, sistematicos e que respondam ao projeto pedagogico das
instituicdes escolares estdo colocados.

Na perspectiva de um modelo de colaboragdo, considera-se
a corresponsabilidade dos professores pela sua formacao, a legitimidade das
instituicbes de ensino superior na organizacdo de uma formacéo centrada na
escola, assim como a responsabilidade das secretarias de educacdo na
elaboracdo de critérios e de pardmetros para a formacdo docente. Assim,
ressalta-se que as agdes de formacgéo continuada contam com a colaboracéo
dos diversos sujeitos do sistema educativo, orientados pelas necessidades
formativas dos professores. Essa perspectiva supfe a escola como lécus
privilegiado de formacé&o e producao de conhecimentos.

Novoa (1997) destaca a necessidade de “(re)encontrar espacos de
interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacéao e dar-lhes um sentido
no quadro das suas histérias de vida” (p. 25).

Nessa dimensdo, a formacdo de professores contribui para a
consolidacdo de espacos institucionalizados de trabalho coletivo; para
direcionamento de metas comuns, oriundas das necessidades da comunidade
escolar definidas em seu Projeto Pedagoégico e parametrizadas pelas diretrizes
e politicas educacionais.

A praxis dessa formacdo concebe-se como um movimento dialético de
acao-reflexdo-acéo transformada, sendo alimentada por posturas metodolégicas
que privilegiam procedimentos investigativos, reflexivos e colaborativos,
ancorando-se no constante didlogo e partilha entre os entes envolvidos no
decorrer do processo formativo. Dessa forma, o0s professores sé&o
compreendidos como sujeitos em transformacéo e transformadores da realidade
e do contexto socioeducacional no qual estédo inseridos.

Esse cenario instiga a qualidade dos processos formativos,
seja na formacdao inicial ou continuada de professores. Tais processos devem
ir ao encontro do perfil de professor do contexto atual em que se observam
mudancas sociais, culturais, tecnoldégicas, econdmicas, entre outras, as quais

demandam profissionais com competéncias que extrapolam o ato de
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“transmitir” conteudos, que estejam abertos as inovacbes e as constantes
aprendizagens, que respeitem as diversidades, que construam a partilha
e o dialogo com seus pares, com seus estudantes, bem como com os demais
agentes educativos, e que sejam voltados para a construcdo de
um conhecimento holistico.

E possivel perceber que os esfor¢cos empreendidos para a superagéo dos
obstaculos para a formacdo de um profissional com o perfil descrito,
ao mesmo tempo que se constituem como desafio, abrem horizontes para
a construcdo de propostas curriculares formativas fundamentadas em outras
l6gicas para além da especializagdo disciplinar. A perspectiva do curriculo,
numa dimensdo interdisciplinar na formacdo inicial e continuada dos
professores, constitui-se como um desses horizontes em que o0s saberes se
relacionam em constante dialogo.

A integragcdo curricular tem sido recorrente nos atuais discursos
que orientam as politicas e as praticas curriculares da Educacdo Basica
do Brasil. Essa ténica é apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010) quando enfatiza
que o trabalho do professor, que tem como um dos desafios a transposicéo
didatica, deve ser pautado na perspectiva de integrar as diferentes areas
do conhecimento, articulando-as com os saberes e experiéncias dos estudantes.
O prop6sito dessa abordagem é superar a compartimentacdo disciplinar
que predominou, por muito tempo, como caracteristica do trabalho pedagdgico.

Tal como instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015),
entendemos que:

A formacéo docente inicial e continuada para a educacgéo béasica
constitui processo dindmico e complexo, direcionado & melhoria
permanente da qualidade social da educacédo e a valorizagdo
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracdo

pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituic6es de educacgédo credenciadas (p.4).
[...]

Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo
elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos
e habilidades necessarios a docéncia (p. 11).
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Diante do exposto, a formacéo inicial e a formacao continuada compdem
momentos distintos do desenvolvimento profissional, mas, ao mesmo tempo,
constituem um percurso de formacdo, se considerarmos a historia

de socializacéo profissional do professor.

1.8 AVALIACAO DA, PARA E COMO APRENDIZAGEM

A avaliagdo € um dos elementos do processo de ensino e
de aprendizagem, estando, por isso, intimamente ligada a trajetdria escolar do
estudante e do professor. Nessa perspectiva, a avaliacdo precisa ser tratada,
por um lado, como um instrumento que acompanha a construcdo do
conhecimento do estudante e, por outro lado, servir ao professor como
orientacdo e direcionamento nos processos de (re)ensino, a partir
dos resultados apresentados por eles no decorrer dos processos de construcao
de conhecimento.

Quando a avaliacdo é tratada numa perspectiva critico-reflexiva, de
forma processual e ndo apenas de mensuragdao de "quanto se aprende”,
considera-se o estudante em sua singularidade, oferecendo-lhe a oportunidade
de construcao do conhecimento de maneira integral. Ao ser compreendida como
processo, a avaliacdo acompanha, consequentemente, a construgdo do
conhecimento, podendo ser considerada um recurso de ensino e aprendizagem
para tomada de decisbes a partir de seus resultados. Dessa forma, promove o
desenvolvimento de um trabalho que oferece um ambiente que valoriza e
apoia a equidade e a construcao de processos cognitivos.

Quando o professor utiliza a avaliagho como um processo de
analise, tanto de sua pratica pedagodgica como dos caminhos utilizados pelos
estudantes para aprender, elevando-se o patamar de compreenséo
sobre os resultados, passa-se a considerar as necessidades de ensino, tomando
como base as reflexdes alcangcadas nos resultados avaliativos. Tal atitude leva
os professores a construirem instrumentos de avaliagdo mais coerentes e
assertivos, conduzindo-os a decisdes mais acertadas no que diz respeito a
garantia das aprendizagens em sala de aula.

Nesse caso, mais importante que identificar o sucesso ou o fracasso

€ entender o que subjaz aos desempenhos observados: a abordagem
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seguida pelo estudante para chegar a resposta que ele nos propde e o
sentido do procedimento utilizado. Segundo Santos (2005), avaliagdo é algo
bem mais complexo do que apenas atribuir notas sobre um teste ou prova
que se faz. Ela deve estar inserida no processo de aprendizagem do estudante
para saber os tipos de avaliagbes que devem ser praticadas, as quais
podem ser:

I.  Formativa: tem como objetivo verificar se tudo aquilo que foi proposto pelo
professor em relagdo aos contetdos esta sendo atingido durante todo o

processo de ensino-aprendizagem;

Il. Cumulativa: permite reter tudo aquilo que se vai aprendendo no
decorrer das aulas e possibilita ao professor, por poder acompanhar o

estudante dia a dia, usa-la quando necessario;

Il. Diagnéstica: auxilia o professor a detectar ou fazer uma sondagem
daquilo que se aprendeu ou nao, e assim retomar os conteudos que o
estudante ndo conseguiu aprender, replanejando suas acoes,

suprindo as necessidades e atingindo os objetivos propostos;

V. Somativa: tem o propoésito de atribuir notas e conceitos para o
estudante ser promovido ou ndo de uma classe para outra, ou
de um curso para outro, sendo normalmente realizada durante o

bimestre;

V. Autoavaliacdo: pode ser realizada tanto pelo estudante quanto pelo
professor, para se ter consciéncia do que se aprendeu ou se ensinou

e assim melhorar a aprendizagem.

E a partir dessa andlise que a avaliagdo se constitui em um momento
reflexivo sobre teoria e préatica no processo ensino e aprendizagem e assume
o protagonismo devido. Bevenutti (2002) diz que avaliar € mediar o processo de
ensino e aprendizagem, é oferecer recuperacdo imediata, € promover cada
ser humano, € vibrar junto a cada estudante em seus lentos ou rapidos
progressos.

Portanto, ao avaliar, o professor estard constatando as condi¢cdes de

aprendizagem dos estudantes para, a partir dai, prover meios para sua
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recuperacao e ndo para sua exclusao, se considerar a avaliagdo um processo e
nao um fim. Nessa direcdo, aparece a oportunidade de aprender com o0s
resultados.

Em razéo disso, sem duvida, existe também, na avaliacdo, um processo
de transferéncia de conhecimentos, quando o estudante, por sua vez,
consegue aprender enquanto esta sendo avaliado e o professor tem a
oportunidade de guiar a aprendizagem desse estudante, enquanto ele cria suas
respostas e trabalha de forma a compreender o que se espera dele nesse
momento.

A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, possibilita novos olhares
sobre o0s principios de avaliar como parte do processo de ensino
e aprendizagem, o que é confirmado em seu Art. 24 quando estabelece que
“a verificagcdo do rendimento escolar observard critérios, dentre eles
podemos destacar: a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre quantitativos, e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Para Vasconcelos (2005), deve-se distinguir avaliacdo de nota.
A avaliacdo é um processo que precisa de uma reflexao critica sobre a pratica,
podendo, dessa forma, verificar os avancos e as dificuldades, e o que fazer
para superar esses obstaculos. A nota, seja na forma de niUmero ou conceitos,
€ uma exigéncia do sistema educacional.

Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem deve buscar a obtencao
de informac0es fidedignas sobre o trabalho realizado com os estudantes nas
diferentes areas do conhecimento e sO0 tem sentido se for encarada
pela comunidade escolar como uma aliada tanto do desenvolvimento de
cada estudante, como do alcance da consecucdo das metas de eficacia e
qualidade fixadas pela unidade escolar ou pelos sistemas educacionais.
Ela deve ser o resultado de uma analise critica permanente da pratica
pedagogica, possibilitando a leitura e a compreensédo do seu desenvolvimento.

E nessa perspectiva que a avaliagdo, no Curriculo de Pernambuco,
deve ser vista: como oportunidade de reflexdo do fazer pedagogico, voltada

para a garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes.
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1.9 TEMAS TRANSVERSAIS E INTEGRADORES DO CURRICULO

O Curriculo de Pernambuco contempla temas sociais e saberes
gue envolvem varias dimensdes, como: politica, social, histérica, cultural, ética e
econdmica. Tais dimensfes sdo necessarias a formacao integral dos estudantes
e afetam a vida humana em escala local, regional e global, trazendo
tematicas que devem integrar o cotidiano da escola.

Alguns desses temas estdo diretamente relacionados as legislacdes
especificas, enquanto outros s&do sugeridos em diretrizes curriculares,
ou mesmo, demandados pela propria comunidade educativa. O que 0s une
€ o fato de se relacionarem a diferentes componentes curriculares, garantindo
uma abordagem interdisciplinar, transversal e integradora. Citamos
alguns desses temas, entendendo que outros poderdo ser acrescentados
em funcdo de novas demandas legais ou por escolha das proprias escolas,
inserindo-os em seus projetos politico-pedagdgicos por meio de

praticas educativas voltadas para a criagcdo de uma cultura de paz.

Educacdo em Direitos Humanos — EDH (Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos, 2006, Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012
e Resolucdo CNE/CP n° 1/2012) - A Educacdo em Direitos Humanos - EDH,
alicercada no respeito e protecdo a dignidade da pessoa humana,
compreende o conjunto de praticas educativas fundamentadas nos direitos
humanos, tendo como objetivo formar o sujeito de direito. Nesse contexto,
a Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco, nas ultimas décadas,
assumiu a EDH como norteadora das politicas educacionais do estado
de Pernambuco e pautou-a no compromisso pela constru¢do de uma escola que
se reconheca como espaco pleno de vivéncias de direitos, premissa
fundamental para embasar as relagdes humanas que acontecem na escola em
todos os seus ambitos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(Resolucdo CNE/CP n° 1/2012) prescrevem que, na Educacdo Basica,
o curriculo poderéa ser estruturado tomando por base a perspectiva disciplinar,
transversal ou mista, fundindo disciplinaridade e transversalidade. Ao fazer
a opcao por tratar a EDH na perspectiva transversal, o estado de Pernambuco

fila-se ao entendimento de que a cultura dos direitos humanos, contetdo
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da EDH, ndo cabe apenas em um componente curricular, devendo, assim,
ganhar espaco no conjunto dos componentes que compdem o curriculo.
Materializada na perspectiva transversal, a EDH fortalece os paradigmas
da educacao integral, considerando os estudantes em todas as suas dimensoes.
Além disso, sedimenta uma cultura de paz na escola, fundamentada na
defesa e reconhecimento da igualdade de direitos, valorizagdo das diferengas
e das diversidades, laicidade do estado e democracia na educacao.

A escola, na perspectiva da EDH, deve desenvolver uma educacao
pautada em varias dimensdes necessarias a formacéo cidada: ciéncias, artes,
cultura, historia, ética, afetividade, entre outras. Assim, a escola € concebida
como espaco sociocultural, lugar de convivéncia inclusiva, respeitosa e afetiva.
O ambiente escolar deve proporcionar, também, uma convivéncia acolhedora,
de autorresponsabilidade com o desempenho de cada estudante, de cada
professor, consigo mesmo, bem como de cuidado com o outro, considerando a

dignidade de todo ser humano.

Direitos da Crianca e Adolescente (Lei n° 8.069/1990 - Estatuto da Crianca
e do Adolescente, Lei n° 12.852/2013 - Estatuto da Juventude, Lei
n® 13.257/2016 - Marco Legal da Primeira Infancia, de 08 de marco de 2016) -
No campo da discussdo dos Direitos da Crianga e do Adolescente, o direito
de brincar da crianga e também o direito de ser cuidada por profissionais
qualificados, na primeira infancia, devem ser prioridade nas politicas publicas.
A crianca tem, sobretudo, o direito a ter a presenca da mae, pai e/ou cuidador
em casa nos primeiros meses por meio da licenca-maternidade e paternidade
concedida para cumprimento dos cuidados.

Por sua vez, o direito a educacdo deve ser garantido a todas as criancas
e adolescentes, observando o pleno desenvolvimento de suas potencialidades
por meio de uma preparacdo cultural qualificada, uma base cientifica e
humana na perspectiva de contribuir para a superacdo das desvantagens
decorrentes das condicdbes socioeconbmicas e culturais adversas.
Nessa direcdo, situamos também o Estatuto da Juventude, que vem corroborar
a insercéo social qualificada do jovem como lei complementar ao Estatuto da
Crianca e do Adolescente, visando garantir direitos de quem tem entre
15 e 29 anos de idade. O Estatuto da Juventude propde expansao das garantias

PAGINA 34



dadas a infancia e a adolescéncia, além da compreensdo de que o jovem
deve ser visto nas suas necessidades no momento presente e ndo a
posteriori.

Desse modo, as aprendizagens essenciais devem ser contempladas,
proporcionando o0 desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessérias, e possibilitando as criangas, adolescentes e jovens o direito a uma
educacdo de qualidade para que possam atuar socialmente na construcéo
de um mundo mais justo, equitativo, democratico e humano.

O contexto escolar deve ser preparado visando a uma formacao
cidadd em que todas as criancas e adolescentes devem ser protegidos contra
praticas que fomentem a exploracdo do trabalho infantil e discriminacdo
étnico-racial, religiosa, sexual, de género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer

outra ordem.

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso
(Lei n° 10.741/2003) - O envelhecimento € um fendbmeno natural da condicdo
humana. Para além da cronologia, h4 um conjunto amplo de aspectos
gue também configuram essa etapa do desenvolvimento humano: bioldgicos,
culturais, histéricos, psicolégicos e sociais. Embora o envelhecimento humano
seja uma condicdo natural, as representacdes e sentimentos sdo construidos
socialmente.

Dessa forma, faz-se necessario que as escolas incluam, em suas praticas
curriculares, acdes que visem ao desenvolvimento de comportamentos
e atitudes que aproximem as geracdes, estimulem os estudantes para o convivio,
destituido de preconceitos, com pessoas idosas e sejam educadas
para o envelhecimento humano. O objetivo é garantir o respeito, a dignidade e a
educacdo ao longo da vida. Assim, no ambito escolar, deve-se também
reconhecer o protagonismo da pessoa idosa enquanto estudante e como sujeito
que, munido de experiéncias e saberes, aprende mais sobre si mesmo e

sobre o mundo.

Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°14/2012,
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012 e Programa de Educacdo Ambiental
de Pernambuco - PEA/PE 2015) - A Educacdo Ambiental € um processo
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continuo, dinamico, participativo e interativo de aprendizagem das questfes
socioambientais. Dessa forma, a Educagcdo Ambiental constitui uma
das dimensdes do direito ao meio ambiente equilibrado e sustentavel, prioridade
na garantia da qualidade de vida das pessoas por meio de concepcdes e praticas
inter/transdisciplinares,  continuas e  permanentes, realizadas no
contexto educativo. Priorizando as questdes ambientais, devemos despertar no
estudante a importancia de manter relagcbes harmoniosas entre a sociedade
e a natureza, preservando a biodiversidade e as culturas. E nessa perspectiva
que as atividades educativas devem envolver a escola e a comunidade em
seu entorno, refletir sobre atitudes de protecdo e preservacdo da

natureza, dialogando por meio dos diferentes componentes curriculares.

Educacédo para o Consumo e Educacédo Financeira e Fiscal (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010) - Esses temas apontam
para abordagens na escola que proporcionem ao estudante ter uma
compreensao sobre finangcas e economia, consumo responsavel, processo
de arrecadacdo financeira e a aplicacdo dos recursos recolhidos como também
sua importancia para o valor social dos tributos, procedéncia e destinacéo.
De modo geral, essas abordagens devem possibilitar ao estudante analisar,
fazer consideracdes fundamentadas, tomar decisdes e ter posi¢cdes criticas
sobre questdes financeiras que envolvam a sua vida pessoal, familiar e da
realidade social e, por conseguinte, compreender a cidadania, a participacao
social, a importancia sobre as questdes tributarias, o orcamento publico, seu
controle, sua execucdo e sua transparéncia, bem como a preservacao

do patriménio publico.

Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004, Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 e Parecer
CNE/CEB n° 14/2015) - Essa tematica deve ser trabalhada articulada
a diferentes componentes curriculares, mas também no ambito do curriculo
como um todo. Deve assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses
povos na formacdo cultural, social, econdmica e historica da sociedade

brasileira, ampliando as referéncias socioculturais da comunidade escolar
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na perspectiva da valorizacdo da diversidade étnico-racial, contribuindo para
a construcéo e afirmacéo de diferentes identidades.

E necessario que as praticas escolares contemplem nos seus curriculos
o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africanas e indigenas como
forma de reconhecimento da contribuicdo que diversos povos deram para
a histéria e cultura nacional. Desta maneira, sera alcangcada uma educacao das
relacBes étnico-raciais que respeite a diversidade brasileira e que busque
a erradicacao da desigualdade e discriminacéo, ensejando a construcdo de uma
sociedade baseada no reconhecimento das diferengas e na verdadeira

democracia racial.

Diversidade Cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB
n® 7/2010) - Ao abordarmos a diversidade cultural, biolégica, étnico-racial,
devemos considerar a construcdo das identidades, o contexto das
desigualdades e dos conflitos sociais. Este tema aborda a construcao histérica,
social, politica e cultural das diferencas que estdo ligadas as relagbes de
poder, aos processos de colonizagdo e dominacéo.

Este curriculo propde acdes e praticas educativas que contemplem essa
tematica na sala de aula e em toda comunidade escolar para que se promova
0 combate ao preconceito e a discriminacdo. E importante, no contexto
escolar, possibilitar a compreensédo de que a sociedade humana, sobretudo
a brasileira, € composta por varios elementos que formam a diversidade cultural
e a identidade de cada povo e de cada comunidade. A partir dessa perspectiva,
devem ser desenvolvidas atitudes de respeito as diferencas, considerando
que a completude humana é construida na interacdo entre as diferentes

identidades.

Relacdes de Género (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, Resolucdo CNE/CEB
n° 02/2012, Lei n° 11.340/2006 - Lei Maria da Penha, Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, 2006, Instrucdo Normativa da SEE n°® 007/
2017 e Portaria MEC n° 33/2018) - A relacdo de género € entendida como
uma categoria de analise que ajuda a pensar a maneira como as acoes e
posturas dos homens e das mulheres sdo determinados pela cultura em que

estdo inseridos (SCOTT, 1990). Deve ser também compreendida como
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um conceito baseado em pardmetros cientificos de producdo de saberes
que transversaliza diversas areas do conhecimento, sendo capaz de identificar
processos historicos e culturais que classificam e posicionam as pessoas
a partir de uma relacéo sobre o que € entendido como feminino e masculino,
essencial para o desenvolvimento de um olhar referente a reproducéo
de desigualdades no contexto escolar. A perspectiva da ‘igualdade de género’,
no curriculo, é pauta para um sistema escolar inclusivo que crie
acOes especificas de combate as discriminacbes e que ndo contribua para
a reproducdo das desigualdades que persistem em nossa sociedade. Nao
se trata, portanto, de anular as diferencas percebidas entre as pessoas, mas
sim de fortalecer a democracia a medida que tais diferencas nédo se
desdobrem em desigualdades.

A garantia desse debate e a elaboracdo de estratégias de
enfrentamento as diversas formas de violéncia s&o, portanto, direitos
assegurados por lei. Esses sao pautados em demandas emergenciais e que
reafirmam a necessidade dos espacos escolares serem lécus de promocao
da cidadania e respeito as diferencas. Para efetivar isso, € necesséria
a implementacdo de acdes com a perspectiva de eliminar atitudes
ou comportamentos preconceituosos ou discriminatorios relacionados a ideia de
inferioridade ou superioridade de qualquer orientacdo sexual, identidade ou

expressao de género.

Educacdo Alimentar e Nutricional (Lei n°® 11.947/2009) - Esse tema
deve ser vivenciado por toda comunidade escolar de forma continua e
permanente, visando desenvolver praticas educativas, na perspectiva da
seguranca alimentar e nutricional, que respeitem a cultura, as tradi¢cdes, os
habitos alimentares saudaveis e as singularidades dos estudantes.
Perpassa pela valorizacdo da alimentacdo escolar, o equilibrio entre
qualidade e quantidade de alimentos consumidos, além do estudo sobre macro
e micronutrientes necessarios para a formacéo do individuo.

Dessa forma, o curriculo traz a educagédo alimentar e nutricional, inserindo
conceitos de alimentacdo e nutricdo nas diferentes etapas de ensino,
considerando o acesso a alimentagdo saudavel como algo fundamental para

0 crescimento e desenvolvimento dos individuos. Nessa dimensao, € necessario
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que o curriculo desenvolva a percepcdo de que uma alimentacdo adequada
e saudavel € um direito humano, e que seja adquirida e consumida garantindo

a seguranca alimentar e nutricional.

Educacéo para o Transito - (Lei n® 9.503/1997) - A alta incidéncia de violéncia
no transito, inclusive com mortes, remete a necessidade de incentivar
a conscientizacdo por meio de um trabalho de educacdo para o transito,
envolvendo valores e principios fundamentais para um convivio social saudavel:
respeito ao préximo, solidariedade, prudéncia e cumprimento as leis. E preciso
promover praticas educativas e intersetoriais que problematizem as
condi¢cBes da circulacdo e convivéncia nos espacos publicos desde a propria
escola, seja no campo ou nha cidade, para que se promova a
convivéncia mais harmoniosa nos espacos compartilhados, de modo a
incentivar uma circulacdo mais segura de forma eficiente e, sobretudo, mais
humana.

A educacdo para o transito deve prever, no curriculo da Educagéo
Béasica, a construcéo de valores direcionados ao comportamento respeitoso, ao
cuidado com as pessoas e com o meio ambiente, considerando o direito humano

a vida, que se constitui no seu bem maior.

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucéo
CNE/CEB n° 7/2010) - Trazer essa tematica para o curriculo da Educacédo Basica
contribui para a compreensdo do Trabalho enquanto principio educativo
que envolve ndo s6 discussdes acerca do mundo do trabalho, mas também
acerca do desenvolvimento de capacidades humanas para transformacgéo da
realidade material, social. Relaciona-se ainda a compreensdo da Ciéncia
e Tecnologia enquanto dimensdes capazes de provocar reflexdes e intervencdes
sobre o mundo nos aspectos sociais e naturais sem perder de vista o carater
da sustentabilidade.

Nesse sentido, é fundamental que os curriculos e as praticas dos
professores promovam a pesquisa, como principio pedagdégico, associada a uma
abordagem reflexiva dos conteudos que considere a relacdo complexa entre os
potenciais do Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia para resolucdo de

problemas, a ampliacdo da capacidade produtiva e empreendedora, bem como
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para a garantia de um espaco de reflexdo e atuacgéo critica e ética sobre suas
influéncias nos impactos ambientais e sociais.

E importante que o curriculo da Educacdo Basica, ao abordar essa
tematica, promova uma reflexdo sobre as diversas formas de trabalho, o uso das
tecnologias, as suas respectivas fun¢des e organizagéo social em torno de cada
profisséo, a contribuicdo dessas para o desenvolvimento da sociedade, bem
como sobre as relacdes sociais e de poder que se estabelecem em torno do

mundo do trabalho.

Saude, Vida Familiar e Social (Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP
n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012) - A temética saude € um conceito que
nos remete ndo s6 a auséncia de doenca, mas, sobretudo, ao completo
bem-estar que permeia as pessoas saudaveis. A concepcao que se entende
por saude tem relacdes diretas com o meio cultural, social, politico, econémico,
ambiental e afetivo em que se vive. A visdo histérica dos diversos significados
de saude também sofre variacbes ao longo do tempo. O curriculo,
ao desenvolver esse tema, deve considerar a salde numa perspectiva mais
ampla que envolve as varias dimensdes do ser humano, tais como: saude
mental, comportamental, atitudinal, organica, fisica, motora, afetiva, sensorial,
entre outras.

E necesséario que a pessoa se perceba em sua multidimensionalidade
e que a esfera da saude seja reconhecida sob os diversos aspectos que
envolvem uma vida saudavel. O contexto politico relativo a como a sociedade
esta organizada também interfere na dimensao da saude do cidaddo. A estrutura
da saude publica, o planejamento das cidades, 0 saneamento basico, o estilo
de vida do/no campo ou da/na cidade, o sistema de transporte e habitacional,
as relacbes familiares e sociais poderdo interferir na saude das pessoas.
Esses aspectos devem ser considerados e refletidos no curriculo de forma a
levar os estudantes a compreenderem e buscarem um estilo de vida mais
saudavel.

Os temas integradores, acima abordados, além de estarem presentes em
habilidades e competéncias de diferentes componentes curriculares, devem

estimular o desenvolvimento de atividades para serem vivenciadas no contexto
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da escola, envolvendo todas as areas do conhecimento que compdem
o curriculo. Por isso, é necessario que se realize um trabalho interdisciplinar,
motivador, inclusivo, resultando em uma experiéncia mais enriquecedora
para os estudantes, os professores participantes e também toda a comunidade

escolar.

1.10 O DOCUMENTO E SUA ORGANIZACAO

O curriculo de Pernambuco tem por objetivo nortear a construcéo
de curriculos e/ou propostas pedagdgicas das redes publicas de ensino e
escolas privadas, os projetos politicos pedagdgicos das escolas e as praticas
pedagdgicas vivenciadas em sala de aula. Estd em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, considerando a formacdo cidadd dos
estudantes pernambucanos.

Constitui-se em documento orientador para a rede estadual, redes
municipais e escolas privadas. Também € inspirador para as modalidades
da educacdo basica, embora ndo contempladas diretamente nele. Essas,
por suas especificidades e singularidades, deverao ter documentos curriculares
especificos construidos em ambito estadual e municipal.

Este volume, referente a Educacao Infantil, é formado pelos pressupostos
tedricos, a apresentacdo da etapa e seus campos de experiéncias.
Em seguida, é apresentado um organizador curricular, que traz a descricdo
dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por faixa etaria (bebés,

criancas bem pequenas e criangas pequenas) e por campos de experiéncias.
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\ 2. EDUCACAO INFANTIL

2.1 A EDUCACAO INFANTIL EM PERNAMBUCO

De forma inovadora, pela primeira vez, o Brasil possui uma Base Nacional
Comum Curricular para Educacéo Infantil, e Pernambuco, um curriculo estadual
para a primeira etapa da educacao basica. O curriculo da Educacéo Infantil em
Pernambuco, seguindo as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil - DCNEI(Resolu¢cdo CNE/CEB n°5/2009), € concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas na faixa etéria de zero a cinco anos e onze meses de idade, aos saberes
cultural, artistico, cientifico e tecnolégico.

Considerando a riqueza da diversidade cultural do Estado de Pernambuco
concebemos que todas as criancas, oriundas de diferentes culturas e territorios
deste Estado, devam ser valorizadas e reconhecidas como sujeitos de direitos,
conforme prerrogativa da Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais (1996) e Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA (Lei n° 8.069/1990)
e 0 Marco Legal da PrimeiraInfancia (Lein® 13.257) Pernambuco vem
seguindo essa direcdo e, pautado na necessidade de fortalecer o regime de
colaboracdo entre unido, estado e municipios, reafirmado a Constituicdo
Federal(1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao(1996) com o Plano
Nacional de Educacao(2014-2024), desde 2015, criou uma geréncia para atuar,
apoiando 0s municipios, especificamente com as politicas educacionais
de Educacéo Infantil.

Na defesa de um curriculo que assegure a aprendizagem
e desenvolvimento da crianca, é importante que todas as Instituicdes da Educacéo
Infantil das Redes de ensino dos municipios pernambucanos assegurem o direito
a Educacdo na perspectiva da inclusdo, com propostas pedagodgicas que
dialoguem com o curriculo significativo para o universo infantil, com base nos
principios: éticos, estéticos e politicos, como preconizam as DCNEI,
com professores qualificados e espacos adequados.

O Curriculo de Pernambuco reafirma que as criancas devem aprender

vivenciando experiéncias que facam sentido para elas, através de elementos
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constitutivos de conhecimentos essenciais para seu desenvolvimento, sendo
a brincadeira um fio condutor desse processo.

Para Vygotsky (1994), a brincadeira tem um papel fundamental
no desenvolvimento do proprio pensamento da crianca. E através dela que
a crianca se apropria do mundo real, domina conhecimentos, interage com o0 meio
e com a cultura. Através da brincadeira, a crianca imagina diferentes situactes
e assume diversos papéis. Para o filésofo, a esséncia da brincadeira esta
na relacdo do significado e da percepcéo visual da crianca, entre situacdes
do pensamento e situacdes reais. Essa relacdo permeia toda a atividade ludica
e indica o desenvolvimento da crianca, influenciando-a na forma de encarar suas

acdes no mundo.

2.2 PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO INFANTIL

Conforme apresentados nas DCNEIS (2009) e discutidos por OLIVEIRA
(2010), os principios da Educacéo Infantil s&o:

Principios éticos correspondem aos valores relacionados a autonomia, a
responsabilidade, a solidariedade e ao respeito ao bem comum, ao meio ambiente
e as diferentes culturas, identidades e singularidades, através das propostas
pedagogicas que assegurem as criancas a manifestacdo de seus interesses,
desejos e curiosidades em praticas educativas que valorizem suas producdes,
individuais e coletivas.

Segundo Oliveira (2010), cabe as instituicbes de Educacdo Infantil
proporcionar as criangas oportunidades para:

» Ampliar as possibilidades de aprendizado e de compreensdo de mundo
e de si proprias trazidas por diferentes tradi¢cdes culturais;

» Construir atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a autoestima
e os vinculos afetivos de todas as criancas, combatendo preconceitos
que incidem sobre as diferentes formas dos seres humanos se
constituirem como pessoas;

» Aprender sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos culturais;

» Adquirir valores como os da inviolabilidade da vida humana, a liberdade
e a integridade individuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas,
a igualdade entre homens e mulheres, assim como a solidariedade com
grupos enfraquecidos e vulneraveis politica e economicamente;

» Respeitar todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e a
preservacdo dos recursos naturais. (OLIVEIRA,2010, p. 7 e 8)

Os Principios politicos afirmam os direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Esses valores, na Educacéo
Infantil, ganham destaque em praticas educativas que conforme Oliveira
(2010) contribuem para:
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» Promover a formacao participativa e critica das criangas;

» Criar contextos que permitam as criangas a expressao de sentimentos,
ideias, questionamentos, comprometidos com a busca do bem-estar
coletivo e individual, com a preocupacdo com O outro e com a
coletividade;

» Criar condicdes para que a crianca aprenda a opinar e a considerar 0s
sentimentos e a opinido dos outros sobre um acontecimento, umareacao
afetiva, uma ideia, um conflito [...]. (OLIVEIRA,2010, p. 8)

Os Principios estéticos sao referentes aos valores da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacfes artisticas e
culturais. Eles séo evidenciados na forma de se relacionar e de ver o mundo
das criangas. Nesse sentido, de acordo com Oliveira (2010) devem:

» Valorizar o ato criador e a constru¢do pelas criancas de respostas
singulares, garantindo-lhes a participacdo em diversificadas
experiéncias;

» Organizar um cotidiano de situagdes agradaveis, estimulantes, que
desafiem o que cada crianca e seu grupo de criancas ja sabem sem
ameacar sua autoestima nem promover competitividade;

» Ampliar as possibilidades da crianga de cuidar e ser cuidada, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des
para os problemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes
idades [...]. (OLIVEIRA,2010, p.8)

Os principios apresentados, presentes em um trabalho pedagdgico,
orientam um curriculo para a Educacao Infantil que permita ao professor “refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto de préticas
e interagbes, garantindo a pluralidade de situagcdbes que promovam
o desenvolvimento pleno das criangas” (BNCC,2017, p.37).

No curriculo, os Principios de Educacao Infantil estdo materializado nos
direitos de CONVIVER, BRINCAR, PARTICIPAR, EXPLORAR, EXPRESSAR E
CONHECER-SE, esses direitos devem estar expressos nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, através de experiéncias que sejam
significativas para a crianga. Os direitos? de aprendizagem e desenvolvimento

significam:

e CONVIVER democraticamente com outras criancas e adultos, com eles se

relacionar e partilhar distintas situacoes, utilizando diferentes linguagens,

2Fonte: BNCC, 2a versio preliminar, 2016, p. 63.
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ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a natureza,

a cultura e as diferengas entre as pessoas.

BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros adultos e criancas, ampliando e
diversificando as culturas infantis, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais.

PARTICIPAR ativamente, junto aos adultos e as outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, da escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se

posicionando.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, emocoes, transformacoes,
relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza- no contexto urbano
e do campo -, espacos e tempos das instituicoes, interagindo com diferentes

grupos e ampliando seus saberes, linguagens e conhecimentos.

EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens,
sensacdes corporais, necessidades, opinides, sentimentos e desejos, pedidos
de ajuda, narrativas, registros de conhecimentos elaborados a partir de
diferentes experiéncias, envolvendo tanto a producédo de linguagens quanto a
fruicdo das artes em todas as suas manifestacoes.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes e brincadeiras vivenciadas

na instituicdo de Educacéao Infantil.

Compreendendo que esses direitos apresentam uma visao integralizada do

desenvolvimento infantil, este curriculo, em consonancia com a BNCC,

€ norteador para elaboracdes e adequacgdes das propostas pedagogicas de redes

municipais e de instituicdes de Educacéo Infantil de Pernambuco, como também

de programas e projetos pedagogicos para essa etapa de ensino.
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Assim, o curriculo na Educagdo Infantil prioriza a formacéo identitaria,
a ludicidade, a autonomia, a autoestima, a cooperacdo, as interacdes e as
brincadeiras no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, sendo
o brincar aspecto significativo de possibilidades na criacéo de situa¢cdes cotidianas
gue permitam a construcdo da sua identidade, da imagem de si mesmo e do

mundo em que vive.

2.3 CONCEPCOES DE CRIANCA, INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

i

A Lavadeira

Lava, lava lavadeira
A roupinha de passear
Lava, lava lavadeira
A roupinha de passear
Era uma menina de um tamanho assim (2x)
Uma trouxa de roupa assim (2x)
Um pedacinho de sab&o assim (2x)
E o sol por ali assim (2x)
Uma lagoa desse tamanho
E um pouquinho de agua assim.

Uma lagoa desse tamanho

e

E um pouquinho de agua assim.
Uma lagoa desse tamanho
E um pouquinho de agua assim.

(Dominio Publico)

Como todas as Cantigas de Roda nascem da cultura popular, fruto da

sociedade — reforgcando a cultura local, a imaginagdo e a criatividade de um
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povo — esse didlogo tem inicio com uma cantiga que provoca questdes como: de
que CRIANCA e de que INFANCIA, este documento fala? Em que contexto elas
est&o inseridas na EDUCACAO INFANTIL?

Refletir sobre os paradoxos que envolvem as concepcoes de CRIANCA,
enquanto sujeito historico de direitos, que se desenvolve nas interacdes e nas
rotinas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criancas nas Instituicbes € um grande desafio.

A estes desafios acrescentam-se ainda outras inquietacdes: Como
a crianca é percebida? Qual o papel social da infancia? Qual € o significado de
ser crianga nas diferentes culturas? Como trabalhar com a crianga considerando
seus contextos sociais, seus desenvolvimentos e formas de aprender? Como
assegurar que a educacdo cumpra seu papel social diante das diferencas e
contradi¢ces das populagdes infantis?

Conhecer e fazer parte do universo da crianga, considerando as
diferentes idades, grupos e contextos socioculturais aos quais elas estéo
inseridas, desenvolver a percepcdo e escuta sensivel para todas e cada uma
das criancas € a forma mais eficaz para o professor compreender o potencial
da crianca, seus saberes e melhor forma de aprender, promovendo um
planejamento real que atenda de forma prazerosa e significativa o seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Os pesquisadores como Philippe Ariés, Bernard Charlot e Walter
Benjamin, através de estudos, trouxeram muitas contribuicbes com a insercéo
concreta das criancas e suas infancias perante a forma de organizacdo da
sociedade em geral. Através desses estudos, compreende-se que as
criancas ndo se resumem a alguém gue ndo é ou que vira a ser; as criancas
sdo competentes, produzem culturas e sdo nelas produzidas através das
brincadeiras — que é 0 que as caracterizam e permitem seu poder de imaginacao,
fantasia e criacdo; sdo seres indivisiveis e integrais que apresentam
especificidades em todas as suas dimensdes; sdo sujeitos sociais e histéricos,
cidadas e seres humanos detentores de direitos.

Esse modo de ver a crianca permite entender essa fase tdo importante
da vida e a compreender o mundo da infancia centralizado na crianca.
Esse periodo complexo, repleto de desafios, ndo deve ser considerado

apenas como uma etapa histérica, uma categoria social ou um assunto
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exclusivo da familia que se estende do nascimento até, aproximadamente,
doze anos, mas também uma pauta prioritaria do Estado no sentido de garantir
a crianca direitos indivisiveis, complementaveis e inseparaveis que oferecerao
a elas condicGes para a formacao de uma pessoa integral.

Portanto, abranger a infancia em toda sua magnitude exige perceber
nas criangas a sua singularidade, o coletivo diverso do qual elas fazem parte
e imergir nas diferentes culturas e saberes que produzem. E necessario respeitar
suas formas de se relacionar com o mundo e entender como se desenvolvem
e aprendem, sem que o adulto determine o nivel de desenvolvimento
e aprendizagem das criancas.

Assim, faz-se necessario pensar como as especificidades dessa
fase de vida estdo sendo vivenciadas na Educacao Infantil, na relacdo de cuidado
e educacdo que vem se estabelecendo entre professores e criangas. E preciso
estabelecer uma relacdo de alteridade, de convivéncia, de interacdes que
nao sejam ‘“interagdes burocraticas”, superficiais, pueris, e sim interagdes
reais e dialdgicas. Interacfes dessa natureza ocorrem quando se estabelece
uma relagao respeitosa de ampla escuta.

Preconizadas nas DCNEI, as Interagbes e Brincadeiras correspondem
aos dois grandes eixos que devem permear o curriculo da Educacédo Infantil.
Vivenciar um curriculo estruturado por esses dois eixos significa pensar
na crianga como um sujeito integral que se relaciona com o0 mundo
e aprende através da mediacdo com o outro, com a brincadeira e a cultura.
Significa, ainda, compreender que a crianca precisa estar no centro
de todas as acdes planejadas e promovidas para ela.

E preciso refletir até que ponto o curriculo e as praticas vivenciadas pela
crianga nas instituicdes de Educagéo Infantil estédo considerando os seus saberes
e suas necessidades? Até que ponto o protagonismo do professor com préticas
adultocéntricas esta considerando o olhar e a escuta sensivel para o que a crianca
precisa experimentar.

Percebe-se que, na relagdo adulto/crianca, para o professor o “desafio é o
de ouvi-las no que tém para nos dizer e o de escuta-las, isto € tornar as suas falas
centro da compreensdo dos contextos educativos e da sua transformacao”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO;KISHIMOTO; PINAZZA, 2007).
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Quando o professor permite a crianca SER, é possivel perceber que ela
ndo se limita a aprender apenas o que ele ensina, € comum perceber que
normalmente a crianca ndo cede aos modelos de préaticas que ndo a enxergam
como um ser ativo e competente. Impossivel dicotomizar o brincar e o aprender,
elas brincam e brincando aprendem o tempo todo.

Vale ressaltar que a brincadeira, que se fala, trata-se de uma brincadeira
que estrutura a condicao infantil, que oferte subsidios para a construcéo de afetos
e vivéncias. Ao proporcionar experiéncias significativas de aprendizagens e
desenvolvimento para as criangas, o professor, incentiva sua participagdo num
universo de curiosidades, descobertas, exploracdo de mundo e multiplas

linguagens.

2.4 FUNCAO SOCIOPOLITICA E PEDAGOGICA DA EDUCAGCAO INFANTIL

Tantas Laranjas

Tantas laranjas maduras maninhas
Que cor sao elas
Elas sédo verde amarela
Vira ... da cor de canela

Vira... da cor de canela

(Dominio Publico)

De acordo com o marco legal que norteia a Educacdo Infantil, a
funcdo sociopolitica dessa primeira etapa da Educacéo basica, determina que o
espaco de educacdo coletiva fora do contexto familiar, deve se
inscrever no projeto de sociedade democratica com responsabilidades no
desempenho de um papel ativo na construcdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria. Que tenha como propésito, a reducdo das desigualdades
sociais e regionais e a promocdo do bem de todos (art. 3° incisos Il e

IV da Constituicdo Federal), compromissos a serem perseguidos
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pelos sistemas de ensino e por todos os educadores na Educagéo
Infantil.

No que tange a funcdo pedagodgica da Educacdo Infantil, € parte
integrante da Educacdo Béasica, como diz a Lei n° 9.394/96 em seu artigo
22, e tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho, essa finalidade deve ser adequadamente
interpretada em relacdo as criangcas pequenas, compreendendo,
nessa interpretacao, as formas como as criangas, nessa etapa de vida, interagem,
aprendem e se desenvolvem de forma bem especifica e indicando uma
identidade propria para esse segmento que, através do cuidar e o educar,
rompe com a visdo assistencialista e define esta concepcdo como direito das
criangas.

O cuidar e educar sédo fungbes indissociaveis na Educacdo Infantil,
materializados quando a instituicdo garante a integracdo dos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos e sociais nas propostas desenvolvidas, rompendo com a
cultura da divisdo entre os cuidados com a higienizacdo e alimentacédo e as
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, para Barbosa (2006) o cuidar ultrapassa processos
ligados a protecdo e ao atendimento das necessidades fisicas de alimentacao,
repouso, higiene, conforto e prevencdo da dor. Exige que o professor
se coloque disponivel para a escuta das necessidades, dos desejos e
inquietacBes das crianc¢as, no sentido de apoiar as suas conquistas.

As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho,
trocar fraldas e controlar os esfincteres, na escolha do que vestir, na atencao
aos riscos de adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no ambito da
Educacéo Infantil, ndo sdo apenas praticas que respeitam o direito da crianca de
ser bem atendida nesses aspectos, como cumprimento do respeito
a sua dignidade como pessoa humana. Elas sdo também praticas que respeitam
e atendem ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de
experiéncias corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de alimentacéo e
promocdo de saude, de relagdo com o0 proprio corpo e consigo mesma,
mediada pelos professores que intencionalmente planejam e cuidam da

organizacao dessas praticas.
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2.5 OBJETIVO DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Oliveira(2010) Educacéo Infantil tem como principal objetivo
a promocao do desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos e 11
meses de idade garantindo o0 acesso aos processos de construcdo de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, bem como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e interacdo com outras criangas. Assim, as experiéncias pedagogicas
vivenciadas pelas criancas devem ser compreendidas de modo a garantir a
totalidade nos conhecimentos que constréi, nas relacbes entre razdo e emocao,

nas expressoes corporais e verbais que desenvolve.

2.6 DIALOGANDO SOBRE INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

“Eu néo sou dificil de ler
Faca sua parte
Eu sou daqui, eu ndo sou de Marte
Vem, cara, me repara
N&o vé, ta na cara, sou porta-bandeira de mim
S0 ndo se perca ao entrar
No meu infinito particular”

(Infinito Particular- Arnaldo Antunes, Mariza Monte, Carlinhos Brawn)

Para que n&o se perca no infinito dessas particularidades na Educacgéo
Inclusiva, faz-se necessaria a retomada de algumas concepc¢des em torno do
curriculo para Educacao Infantil. A primeira delas é a de que todas as experiéncias
devem sustentar as praticas realizadas nesse curriculo, pelos eixos das
BRINCADEIRAS e INTERACOES. Outra concep¢ao refere-se ao protagonismo
da crianca, colocando-a no centro do curriculo, compreendendo-a como um
sujeito integral e que, portanto, necessita vivenciar experiéncias, considerando as
multiplas linguagens.

Compreende-se, a respeito das especificidades da aprendizagem

e desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos e 11 meses, que ela aprende a
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partir de experiéncias concretas e significativas com diferentes parceiros.
E preciso ter em relacdo as concepcdes da pratica pedagdgica, com a crianca da
Educacao Infantil, a clareza de que o curriculo age no sentido de construir
as subjetividades humanas, que auxilia na formacdo dos principios éticos,
politicos e estéticos, que estdo relacionados ao bem comum, democracia,
autonomia, responsabilidade, criticidade, criatividade,  sensibilidade,
solidariedade, empatia, altruismo.

Compreender e vivenciar essas concepcdes sobre o curriculo da Educacao
Infantil permite ao professor um atendimento amplo, plural e equitativo do
ponto de vista curricular, mas para que de fato a Instituicdo de Educacao Infantil
se torne um espaco de TODOS (AS) criancas, é preciso pensar nesse curriculo
a partir de muitas dimensdes. Desse modo, além de se apropriar das concepcdes
de crianca, de infancia, faz-se necessario que o professor compreenda e vivencie
os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento preconizados na
Base Nacional Comum Curricular.

E fundamental ressaltar que essa fase representa um momento
importantissimo para identificar sinais de atraso no neurodesenvolvimento que
possam ser recorrentes nas praticas pedagdgicas vivenciadas na rotina das
Instituicdes, seja no momento do sono, da alimentacdo ou durante as experiéncias
gque abordam as linguagens motoras, oral ou escrita; a atencao;
o desenvolvimento emocional e comportamental, bem como as especificidades
encontradas nas demandas associadas as interacdes com 0 meio ambiente.

Esses aspectos e especificidades, associados a uma proposta inclusiva,
respaldada pelos documentos oficiais, legitimam a importancia da existéncia
de uma educacdo de qualidade para todos, independentes das limitacdes
impostas por uma questao de neurodiversidade.

Desse modo, é importante refletir se enquanto instituicdo escolar existe
uma pratica pedagodgica inclusiva objetivando ndo s6 0 acesso, mas
também a permanéncia e desenvolvimento das criancas que apresentem
tais singularidades. Logo, torna-se imprescindivel levantar questionamentos,
como:

e Esta sendo garantida uma estrutura adequada para as criancas usuarias

de cadeira de rodas ou com dificuldade de locomog¢é&o?
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e Existem Salas de Recursos Multifuncionais e profissionais especializados
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) as criancas da
educacédo inclusiva, a saber, criangas com Deficiéncia (fisica, sensorial,
intelectual), Transtornos do Espectro Autista e Altas

Habilidades/Superdotacdo?

e A proposta pedagoégica contempla a parceria com a familia e profissionais
de areas afins (psicologos, psicopedagogos, neurologistas, psicomotricista,

etc.)?

e Ha flexibilizacdo nos horarios do atendimento para a crianca quando

necessario?

e O Projeto Politico Pedagdgico estd contemplando formacgBes com
tematicas especificas da Educacéo Inclusiva para professores do AEE e

também da sala regular?

¢ Os planejamentos pedagogicos estdo contemplando as especificidades da

Educacéao Inclusiva?

e As adequacdes curriculares estdo sendo implementadas para contribuir

com o processo de aprendizagem das criancas da educacao inclusiva?

e Os ambientes estdo sendo planejados e adequados para atender as

especificidades de cada crianca?

E necessario enfatizar as valiosas contribuicdes da Psicologia
do Desenvolvimento e das Neurociéncias. Essas ciéncias ajudam a subsidiar o
fazer pedagodgico do profissional de Educagdo Infantil, pois discutem
conhecimentos sobre aspectos globais do neurodesenvolvimento infantil e
alguns sinais de implicacdes nesse processo.

Na primeira infancia, os aspectos cognitivos e socioemocionais influenciam
significativamente o desenvolvimento da crianga, no entanto, exclusivamente
nao determinam seu futuro. Estudos mostram que criangcas conseguiram superar
e até reverter suas dificuldades através de experiéncias positivas desenvolvidas

nas instituicdes de Educacao Infantil, nos primeiros anos de vida.
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2.7 ORGANIZAGAO DO TEMPO E ESPAGO NA EDUCAGAO INFANTIL:
A ROTINA DIARIA E O ESPACO FiSICO

ORACAO DO TEMPO

Es um senhor td0o bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido

Tempo, tempo, tempo, tempo

(Caetano Veloso)

A rotina na Educacdo Infantii é instrumento de reflexdo sobre a
pratica pedagogica na busca de potencializar agBes organizadas e flexibilizadas
gue atendam as necessidades de aprendizagem e desenvolvimento e
promovam a autonomia das criancas nas interacdes e brincadeiras, no tempo e
espaco.

Estudos realizados por Barbosa (2006) compreendem a rotina
como uma categoria pedagogica da Educacdo Infantil, que opera como uma
estrutura basica organizadora do cotidiano das creches ou pré-escola, sendo
atividades recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, que sao
ressignificadas e planejadas de acordo com a ampliacdo das experiéncias
das criancas.

Nessa dindmica, o planejamento do professor ganha cada vez mais
relevancia no uso efetivo e qualificado do tempo ao arquitetar uma rotina flexivel,
promovendo reflexdes metodoldgicas na utilizacdo dos materiais disponiveis e
brincadeiras, nas atividades individuais e em grupos, através de multiplas
linguagens, a medida que as ac¢des da pratica pedagodgica apresentem indicativos
para ampliacdo do conhecimento na trajetoria de aprendizagem.

Quando se pensa em rotina, na instituicdo de Educacéao Infantil, relaciona-

se também a ideia de espaco e tempo vividos. No entanto, € importante a
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compreensao do que se trata esse tempo/espaco no curriculo para constituicao
da formag&o humana.

E significativa a escolha de lugares para o desenvolvimento das
brincadeiras e repouso, alimentacdo, higiene, atividades Iudicas, jogos e
brincadeiras. Deve-se considerar a importancia de estimular nas criancas a
realizacdo de exploracdes, experimentacbes e descobertas que atuam no
desenvolvimento de suas potencialidades fisicas, cognitivas, motoras, afetivas e
interativas, considerando suas caracteristicas fisicas, suas faixas etarias e sua
cultura.

O tempo e o espago também devem ser organizados intencionalmente
de forma a promover o desenvolvimento integral, o que remete a importancia
da sensibilidade do professor diante dos materiais e moveis que
ocupam esses espagos e sua relevancia significativa em contribuir para
aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos de direitos, desejantes, ativos,
cognoscentes.

A valorizacdo do desenvolvimento integral, nos aspectos cognitivo,
fisico e socioemocional, assim como a organizacdo do espaco e do
tempo nas creches e pré-escolas tornam-se substanciais quando se apresentam
comprometidas com os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento,
pois “a organizacdo do espacgo se constitui em um parceiro pedagogico de
exceléncia. Quanto mais rico e desafiador este espaco for, mais qualificadas seréo
as aprendizagens das criancas” (HORN, 2004).

Portanto, as instituicbes de Educacdo Infantil devem garantir espacos
fisicos limpos, seguros, inclusivos, acolhedores e desafiadores, com
acessibilidade, estética, ventilacdo, insolacdo, luminosidade, acustica, com
higiene e interatividade, de sorte a permitir a participacao efetiva nas exploracdes
e descobertas nas relagbes e interagbes entre criangas/criancas;
criancas/professor;

Como explica Rossetti-Ferreira et al (2007), ao citar que 0s espacos
devem ser sempre atraentes e estimulantes na Educacéo Infantil, o professor
necessita estar atento para as observacbes e mudancas, de modo a
acompanhar o desenvolvimento dos bebés e das criancas e seus interesses por

coisas novas.
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Nessa perspectiva, a rotina e o0 espago fisico nas creches e
pré-escolas estdo imbricados e devem estar comprometidos com a
aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil, pois reconhecer que

0s bebés e as criancas estdo sempre aprendendo, € imprescindivel!

2.8 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Considerando a aprendizagem e desenvolvimento dos bebés
e das criancas, as instituicbes de Educacdo Infantii sdo responsaveis
pelos procedimentos de avaliagdo que, de forma simultdnea, acompanham
a pratica pedagogica, realizando a observacéo do processo de desenvolvimento
de cada crianca e de todo grupo quanto as suas conquistas,
avancos e possibilidades.

Trata-se de uma avaliacdo diagndstica, processual e sistematica,
que se ancora na acao/reflexdo/acdo sobre a pratica pedagodgica, com foco
nas experiéncias dos bebés e das criancas, sem o0 objetivo de selecéo,
promocdo ou classificacdo, conforme a LDBEN(1996) e as DCNEI(2009)
gque acrescentam aspectos a serem garantidos na avaliacdo

da aprendizagem e desenvolvimento das criancgas:

| - A observacgéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagbes

das crianc¢as no cotidiano;

Il - Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas

(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il - A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos
pela crianca (transicdo casalinstituicdo de Educacao Infantil, transicbes no
interior da instituicéo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

IV - Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o objetivo da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem

da crianga na Educacao Infantil;

V - A nao retencédo das criancas na Educacao Infantil.
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No intuito de contribuir para que o professor reconheca possibilidades de
acompanhamento, no processo de desenvolvimento e aprendizagem das

criancas, Hoffmann (2015) considera:

» Manter uma atitude curiosa e investigativa sobre as reacbes e

manifestagcdes das criangas no dia a dia da instituicao;

» Valorizar a diversidade de interesses e possibilidades de exploracdo do

mundo pelas criancas, respeitando sua identidade sociocultural;

» Proporcionar-lhes um ambiente interativo, acolhedor e alegre, rico em

Materiais e situacdes a serem experienciadas;

» Agir como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-las,
acompanha-las e favorecer-lhes desafios adequados aos seus interesses

e possibilidades;

» Fazer anotacdes diarias sobre aspectos individuais observados, de forma
a reunir dados significativos que embasem o0 seu planejamento e a

reorganizacao do ambiente educativo.

2.9 AS TRANSICOES NA EDUCACAO INFANTIL: CASA/CRECHE,
CRECHE/PRE-ESCOLA E PRE-ESCOLA/ANOS INICIAIS

No descomeco era o verbo.
S6 depois é que veio o delirio do verbo.
O delirio do verbo estava no comeco, la onde a

Crianca diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.
Crianga ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona
para cor, mas para som.
Entdo se a criangca muda a funcao de um verbo, ele delira.
E pois.
Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer nascimentos —

O verbo tem que pegar delirio.



Falar sobre transicbes das criancas €, antes de qualquer coisa,
pensar na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental enquanto espaco de infancia
€ compreender especificidades inerentes a cada fase como a inquietude
corporal, a capacidade de criar, questionar, estranhar, fantasiar, transgredir
regras, estabelecer semelhancas, de construir vinculos e perceber o
mundo sobre sua prépria Otica. Esses sdo pressupostos fundamentais
para acolher, interagir e contribuir com o desenvolvimento das criancas em
qualquer etapa de vida e precisam ser considerados e tratados de forma
muito cuidadosa e responsavel.

A adaptacdo acontece em varios momentos, quando uma crianca
vai a creche ou a pré-escola pela primeira vez, quando se depara com uma nova
etapa escolar ou um novo ambiente, quando passa por uma mudanca de
escola, de turno ou simplesmente de turma. Por isso, é importante entender
gqgue o0 novo, mesmo quando esperado e desejado, sempre gera
inseguranca e ansiedade em qualquer fase da vida.

Para a crianca, esse processo € ainda mais intenso, especialmente
as criancas bem pequenas que saem de suas zonas de conforto,
veem-se em outros ambientes diferentes dos seus lares pela primeira vez
e logo sdo estimuladas a participar de outras rotinas, outras regras
e a conviver num coletivo com adultos e criangas inicialmente estranhos para
elas.

Nessa perspectiva, as DCNEI, preveem a criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos pela crianga, como
€ 0 caso da transicdo casal/creche, creche/pré-escola e pré-escola/anos
iniciais. Garantir o que esta preconizado nas diretrizes curriculares exige

das instituicdes planejar formas e procedimentos que promovam o bem-estar,
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o desenvolvimento e a aprendizagem, com um olhar atento as necessidades
e interesse de cada crianga.

Desse modo, € preciso envolver as familias para procurar conhecer
melhor as rotinas, habitos, brincadeiras preferidas e medos das criancas.
Sao bastante relevantes informacdes como quem estd presente no cotidiano
das criangas, quanto tempo costuma passar com 0s pais e também perceber
como estdo estabelecidos os vinculos das familias com elas, além dos
cuidados com a saude e alimentacdo. Importante enfatizar que a postura
dos professores e da familia é um fator determinante nesse momento.

O periodo de transicdo de uma crianga, especialmente as que
estdo chegando a creche ou pré-escola pela primeira vez, é envolvido
por indmeras emocdes, davidas, inquietacdes, que normalmente desestabilizam
as familias. A separacdo é sempre um processo delicado e pode gerar
sofrimento e angustia. Assim, o papel de toda equipe pedagogica da instituicao
de educacado infantil, nesse momento, € acolher a crianga, organizar uma
rotina e proporcionar algumas vivéncias para as familias, contribuindo para uma
boa adaptacdo e percebendo esse processo como um momento de
crescimento para todos, especialmente para a crianca.

E imprescindivel lembrar que ndo existe um tempo determinado
para a transicdo/adaptacdo, seja ela de casa para creche, da creche para a
pré-escola ou da pré-escola para os anos iniciais. O tempo de adaptacao varia
de crianca para crianca. Geralmente, o periodo e a forma como se adaptam
estdo relacionados com suas experiéncias anteriores, as separacfes que
enfrentaram e como as enfrentaram.

Na transicdo e adaptacao das criancas da Educacéo Infantil, especialmente
as de creche, devem ser observados e registrados os choros, 0s espagos
em que as criangas preferem estar na instituicdo, os momentos de medo e
inseguranca, a relacdo com o0s objetos de apego, como se alimentam,
o controle dos esfincteres, a hora do banho e, principalmente, o que as faz sentir
seguras e confiantes, pois, sem duavida, o principal caminho para
favorecer a permanéncia mais tranquila dos bebés e criancas bem pequenas
na creche é promover a¢cdes que lhes deem prazer e seguranca.

Quanto as criancas pequenas, da pré-escola, a importancia da

observacao e o registro sdo os mesmos. Nessa fase, elas se comunicam de forma
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mais ampla, no entanto, muitas ndo sabem ainda expressar suas emocdes
e angustias verbalmente. Por isso, as demonstracbes de ansiedade
se apresentam de varias maneiras, mas geralmente sdo marcadas por algumas
regressées no comportamento ou sintomas psicossomaticos como dor de
barriga, vomitos, febre, etc.

Desse modo, acompanhar e registrar o percurso vivenciado pelas
criancas ao longo de sua trajetéria, por via de um olhar sensivel, € preponderante
para que esse periodo de acolhimento possa ser avaliado individualmente

no decorrer de cada processo a cada nova etapa e aperfeicoado pelo professor.

2.10 O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO INFANTIL

Considerando que a familia constitui o primeiro contexto social e
educativo das criancas e este se amplia quando passam a frequentar a instituicao
de Educacdo Infantil, é importante a construcdo de vinculos nas interacdes
com as familias, visando o acompanhamento participativo da aprendizagem
e desenvolvimento das criangcas oriundas de contextos culturais
e praticas sociais diversificadas, que muito contribuem na riqueza do curriculo
(DCNEI, Parecer CNE/CEB n. © 20/2009).

As instituicbes de Educacdo Infantii devem conceber as familias
como parceiras do trabalho pedagoégico desenvolvido na Creche e/ou Pré-escola
por meio do dialogo com os respectivos grupos familiares, respeitando
os diferentes tipos de organizagao que eles tém.

Segundo os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil (MEC, 2009),
a instituicdo de Educacdo Infantii € um espaco de aprendizagens, vivéncias
e experiéncias, onde as criancas se socializam, brincam e convivem
com a diversidade humana. Conviver com essa diversidade,
enriqguece quando as familias acompanham as vivéncias e as producdes das
criangas.

Dentre as dimensdes dos Indicadores de Qualidade da Educacao
infantii (MEC, 2009), a garantia do direito das familias de acompanhar
as vivéncias e producdes das criancas sdo pensadas diante das questdes:

e Ha reunides com os familiares pelo menos trés vezes por ano para
apresentar planejamentos, discutir e avaliar as vivéncias e producdes das
criangas?
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e Os familiares recebem relatorios sobre as aprendizagens, vivéncias e

producdes das criangas, pelo menos duas vezes ao ano?

e Familiares de criancas novatas sdo auxiliados e encorajados a ficar na

instituicdo até que as mesmas se sintam seguras?

e Reunides e entrevistas com os familiares sao realizadas em horarios

adequados a participacao das familias?

e O horério de funcionamento e o calendario da instituicio atendem as

necessidades das familias?

e As professoras e demais profissionais conhecem os familiares das criancas
(seus nomes, onde trabalham, sua religido, onde moram, se as criancas

tém irmaos)?

e Os familiares das criancas com deficiéncia sdo bem acolhidos e conhecem

o direito de seus filhos a educacgéo?

Segundo Zabalza (1998), a participagdo das familias tem
sido apontada como um dos aspectos-chave de uma Educacao
Infantil de qualidade, e varias experiéncias (especialmente a italiana, de
Reggio Emilia) ttm demonstrado o valor da interagdo e comunicacdo entre
professores criancas, familiares e comunidade.

Desse modo, cabe pensar nas propostas pedagdgicas da
Educacéo Infantil, em relacbes e aproximacdes, com a familia nas instituicoes,
como um potencial para o fortalecimento do trabalho pedagdgico, numa
troca de conhecimento entre familiares e profissionais, para o bem estar das
criangas.

2.11 CAMPOS DE EXPERIENCIAS E DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

“A crianca é feita de cem.
A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar,
de jogar e de falar.
Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.



Conforme a BNCC, os campos de experiéncias “constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p. 38).

Essa abordagem tem foco nas experiéncias que sdo sustentadas
pela légica do conhecimento ndo como algo estanque, linear, instrumental, mas
sim como ciéncia com uma construcdo que encanta e conecta a crianca
com o mundo, que favorece a aprendizagem e o desenvolvimento, que agrega
diferentes linguagens, oportunizando possibilidades as criancas para explorarem,
brincarem, participarem, conviverem, expressarem-se e conhecerem-se a Si

e ao mundo.

Séo cinco, os campos de experiéncias denominados na BNCC (2017):

O EU, O OUTRO E O NOS;

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS;

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS:;

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES.

YV V V V V

Essa forma de conceber o curriculo na Educacdo Infantil se diferencia
de uma organizacdo curricular por areas de conhecimento ou disciplinas
escolares e tem respaldo na concepcdo dos Campos de Experiéncia, que
sdo organizados a partir da articulagdio do conhecimento, das praticas

sociais e das linguagens. Conforme Fochi (2015), esses Campos apresentam:
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v' As experiéncias concretas da vida cotidiana em virtude de nelas
residirem situagdes importantes a serem consideradas e problematizadas
para as criancas, tais como as atividades de higiene, alimentacao,

sono.

v" O convivio no espaco da vida coletiva nas interacbes com outras criancas

e com os adultos.

v A aprendizagem da cultura na articulacdo dos saberes das criancas
com agueles que a humanidade ja sistematizou, na apropriacao de rituais

e modos de funcionamento de cada cultura.

v' A producdo de narrativas individuais e coletivas através de diferentes
linguagens ja que as criancas aprendem porque querem compreender o

mundo em que vivem.

v' As criangas vivem suas brincadeiras de modo narrativo porque formulam

e contam histérias ao mesmo tempo em que dramatizam.

E no contexto de cada Campo de Experiéncia que os direitos 3 de
aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se) assumem seus respectivos significados e fundamentam

os direitos e objetivos do curriculo que se apresenta.

2.11.1 O EU, O OUTRO E O NOS

+ E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas V&o
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de

vista.

+ Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo
escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si
e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se

como seres individuais e sociais.

3 Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que seguem os distintos Campos de
Experiéncias, neste documento, sdo extraidos da 22 versdo da BNCC- 2016.
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+ A0 mesmo tempo em que participam de relagcdes sociais e de cuidados
pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de

reciprocidade e de interdependéncia com o meio.

+ Por sua vez, na Educacgdo Infantil, é preciso criar oportunidades para
que as criancas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e
rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracbes e

narrativas.

+ Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e
ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0s outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER com criancas e adultos em pequenos e grandes grupos,
reconhecer e respeitar as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial,

de género e de religido.

¢ BRINCAR com diferentes parceiros, envolver-se em variadas brincadeiras e
jogos de regras, reconhecer o sentido do singular, do coletivo, da autonomia e

da solidariedade, constituindo as culturas infantis.

e PARTICIPAR das situagbes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao
cuidado de si e do ambiente como das relativas as atividades propostas
pelo/a professor/a, e de decisdes relativas a escola, aprendendo a
respeitar 0s ritmos, 0s interesses e 0s desejos das outras

pessoas.

e EXPLORAR ambientes e situacdes, de diferentes formas, com pessoas e
grupos sociais diversos, ampliando a sua no¢cédo de mundo e sua sensibilidade

em relacao aos outros.
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e EXPRESSAR as outras criancas e/ou adultos suas necessidades, emocoes,
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, oposicoes, utilizando
diferentes linguagens, de modo autdonomo e criativo, e empenhando-se em

entender o que 0s outros expressam.

¢ CONHECER-SE nas interacfes e construir uma identidade pessoal e cultural,
valorizar suas proprias caracteristicas e as das outras criancas e adultos,
constituindo uma confianca em si e uma atitude acolhedora e respeitosa em

relacdo aos outros.

2.11.2 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS E OS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

+ Com o0 corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos
ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde
cedo, exploram o mundo, 0 espagco e 0s objetos do seu entorno,
estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o0 universo social
e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes  dessa

corporeidade.

+ Por meio das diferentes linguagens, como a mdusica, a danca, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no

entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem.

+ As criancas conhecem e reconhecem as sensacoes e funcdes de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro
e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica.

+ Na Educacédo Infantil, o corpo das criancas e dos bebés ganha centralidade,
pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico,

orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submisséao.

+ Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criangcas possam, sempre animadas pelo espirito ladico e na interagcdo com

seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
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olhares, sons e mimicas com o corpo para descobrir variados modos de
ocupacao e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).
(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CONVIVER com criangas e adultos e experimentar, de mdultiplas formas, a
gestualidade que marca sua cultura e esta presente nos cuidados pessoais,

danca musica teatro, artes circenses, jogos, escuta de historias e brincadeiras.

BRINCAR, utilizando movimentos para se expressar, explorar espacos, objetos
e situacdes, imitar, jogar, imaginar, interagir e utilizar criativamente o repertério

da cultura corporal e do movimento.

PARTICIPAR de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto
social, de brincadeiras, encenacfes teatrais ou circenses, dancas e musicas;
desenvolver préaticas corporais e autonomia para cuidar de si, do outro e do

ambiente.

EXPLORAR amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas;
descobrir modos de ocupacdo e de uso do espago com 0 corpo e adquirir a

compreensdo do seu corpo no espacgo, no tempo e No grupo.

EXPRESSAR, corporalmente, emocoes, ideias e opinides, tanto nas relacdes
cotidianas como nas brincadeiras, dramatizacdes, dancas, muasicas, contacéo
de histdrias, dentre outras manifestacdes, empenhando-se em compreender o
gue outros também expressam.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e exploragcdes com
seu corpo; reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género, étnico-racial

e religioso.

2.11.3 ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO E OS DIREITOS DE

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
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+ Desde 0 nascimento, as criangas participam de situacdes comunicativas

cotidianas com as pessoas com as quais interagem.

+ As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo,
o olhar, a postura corporal, o sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que

ganham sentido com a interpretacao do outro.

+ Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriguecendo seu vocabulario
e demais recursos de expressdo e de compreensdo, apropriando-se da lingua

materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacao.

7

+ Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral,
pois é na escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas descricoes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagcdes com
as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito

singular e pertencente a um grupo social.

+ Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,

dos géneros, suportes e portadores.

+ A imersdo na cultura escrita, na Educacéo Infantil, deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela

leitura, do estimulo a imaginacéo e da ampliacdo do conhecimento de mundo.

+ Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacao entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcéo da escrita

e as formas corretas de manipulacéo de livros.
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+ Nesse convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipéteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema
de representacao da lingua.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER com criancas e adultos, compartilhando situacées comunicativas
cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar,

dialogar e conhecer.

e BRINCAR com parlendas trava-linguas, adivinhas, textos de memoria,
rodas, brincadeiras cantadas e jogos, ampliando o repertério das
manifestacfes culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo a

linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.

e PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de
contacdo e leitura de histérias e poesias, de construcdo de narrativas, da
elaboracdo e descricdo de papéis no faz de conta, da exploracdo de
materiais impressos, analisando as estratégias comunicativas, as
variedades linguisticas e descobrindo as diversas formas de organizar o

pensamento.

e EXPLORAR gestos, expressfes, sons da lingua, rimas, imagens, textos
escritos, além dos sentidos das falas cotidianas, das palavras nas poesias,
parlendas, cancdes e nos enredos de histdrias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, histérias e escritas, convencionais
ou nao.

e EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepcdes, desejos, necessidades,
pontos de vista, informacfes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas
linguagens, entendendo e considerando o que € comunicado pelos colegas e

adultos.
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e CONHECER-SE, a partir de uma apropriacao autoral da(s) linguagem (ns),
interagindo com os outros, reconhecendo suas preferéncias por pessoas,

brincadeiras, lugares, historias.

2.11.4 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS E OS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

+ Conviver com diferentes manifestagBes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas,
por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas
de expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre

outras.

+ Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proéprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria
(coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacoes,
cancodes, desenhos, modelagens, manipulacédo de diversos materiais e de

recursos tecnoldégicos.

+ Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas,
as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si
mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacao Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos e
espacos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica,
de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressado pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades
ao ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER e fruir das manifestacbes artisticas e culturais da sua
comunidade e de outras culturas — artes plasticas, muasica, danca, teatro,

cinema, folguedos e festas populares - ampliando a sua sensibilidade,
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desenvolvendo senso estético, empatia e respeito as diferentes culturas e
identidades.

e BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos,
materiais, construindo cenarios e indumentarias para brincadeiras de faz de
conta, encenacdes ou para festas tradicionais, enriqguecendo seu repertério e

desenvolvendo seu senso estético.

e PARTICIPAR de decisdes e acles relativas a organizacdo do ambiente
(tanto no cotidiano como na preparacdao de eventos especiais), a definicao
de temas e a escolha de materiais a serem usados em atividades
lidicas e teatrais, entrando em contato com manifestacbes do
patriménio cultural, artistico e tecnoldgico, apropriando se de diferentes

linguagens.

e EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinacfes de materiais,
substéancias, objetos e recursos tecnoldgicos para criar e recriar dancas, artes
visuais, encenacfes teatrais, musicas, escritas e mapas, apropriando-se de

diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

e EXPRESSAR, com criatividade e responsabilidade, suas emocoes,
sentimentos, necessidades e ideias, brincando, cantando, dancando,
esculpindo, desenhando, encenando, compreendendo e usufruindo o que é

comunicado pelos demais colegas e pelos adultos.

e CONHECER-SE, no contato criativo com manifestaces artisticas
e culturais locais e de outras comunidades, identificando e valorizando
0 seu pertencimento étnico-racial, de género e de crenca religiosa,
desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e
modo peculiar de expressao por meio do teatro, musica, danca, desenho e
imagens.

2.11.5 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES E OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

+ As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes

em um mundo constituido de fendbmenos naturais e socioculturais. Desde
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muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos

(rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).

+ Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio
corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacoes
da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades
de sua manipulacgéo etc.) e o mundo sociocultural (as relacdes de parentesco
e sociails entre as pessoas que conhece; como vivem e em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade

entre elas etc.).

+ Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas
também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos
(contagem, ordenacdo, relacbes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento
e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente

agucam a curiosidade.

+ Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover experiéncias nas
quais as criangcas possam fazer observacdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar
fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e

indagacoes.

+ Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER com criangcas e adultos e com eles criar estratégias para

investigar o mundo social e natural, demonstrando atitudes positivas em
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relacdo a situagBes que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental,

de género, de lingua, de religido.

e BRINCAR com materiais e objetos cotidianos, associados a diferentes
papéis ou cenas sociais, e com elementos da natureza que apresentam
diversidade de formas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades,

experimentando possibilidades de transformacéo.

e PARTICIPAR de atividades que oportunizem a observacdo de
contextos diversos, atentando para caracteristicas do ambiente e das historias
locais, utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos de
registro, orientacdo e comunicacdo, como bussola, lanterna, lupa,

maquina fotografica, gravador, filmadora, projetor, computador e celular.

e EXPLORAR e identificar as caracteristicas do mundo natural e
social, nomeando-as, reagrupando-as e ordenando-as, segundo critérios

diversos.

e EXPRESSAR suas observacbes, hipéteses e explicacbes sobre
objetos, organismos vivos, fendmenos da natureza, caracteristicas do
ambiente, personagens e situacfes sociais, registrando-as por meio de
desenhos, fotografias, gravacbes em &udio e video, escritas e outras

linguagens.

e CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, identificando
seus proprios interesses na relacdo com o mundo fisico e social,
apropriando-se dos costumes, das crencas e tradicdes de seus grupos de
pertencimento e do patrimdénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e

tecnolégico.

2.12 ORGANIZADOR CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

s

O organizador curricular € constituido por trés quadros: cada um
deles corresponde a um subgrupo etario (bebés de zero a 1 ano e 6 meses,

criangcas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses,
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criangas pequenas de 4 anos a5 anos e 11 meses); e se divide em seis colunas.
A primeira apresenta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
numa imagem ilustrativa em forma de espiral, com a intencao de destacar que tais
direitos circulam em todos os campos de experiéncias, como motivadores
que norteiam a pratica educativa. As demais colunas s&o relativas aos
cinco campos de experiéncias, e contétm o detalhamento dos objetivos
definidos para os diferentes campos.

Na dinamica do organizador curricular, seguem algumas consideracoes:

» Para compreensdo dos objetivos € importante fazer a leitura
detalhada sobre o0 que cada campo de experiéncia e seus respectivos direitos
propdem para a Educacao Infantil. Isso permitira a elaboragéo de estratégias
pedagdgicas, que dardo concretude as orientagcdes curriculares, que

aqui se apresentam.

» As criangas apresentam ritmos de aprendizagem e desenvolvimento
diferenciados, sendo impossivel prever que um determinado

objetivo seja alcancado pela maioria das criancas em um mesmo momento.

> E importante enfatizar que os objetivos propostos devem ser considerados
como uma referéncia flexivel e que ndo os alcancar ndo implica problemas

de aprendizagem.

» Para efeito didatico, no organizador curricular, o0s campos de
experiéncias e os objetivos apresentam-se em colunas distintas, mas, na
pratica educativa, eles estdo articulados nas experiéncias vivenciadas pelas

criangas.

» Na descricdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram

utilizados cédigos, a exemplo:
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El 01 EO 01 PE

Perceber que suas acfes tém efeitos em
si, nas outras criancas e nos adultos a sua
volta, constituindo relacbes de amizade,
em diversos ambientes sociais e culturais,
a partir de situagbes do cotidiano e de

brincadeiras.

» Para leitura dos codigos, seguem as indicacoes:

a) O primeiro par de letras (El) indica a etapa da Educacéo Infantil.
b) O primeiro par de nimeros indica o grupo de faixa etaria:
01 = bebés (zero a um ano e seis meses)

02 = criancas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e

onze meses).
03 = criangas pequenas (quatro anos a cinco anos e onze meses).

c) O segundo par de letras indica as duas letras iniciais dos campos de

experiéncias:
EO = O EU, O OUTRO E O NOS;
CG = CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS;
TS =TRACOS, SONS, CORES E FORMAS;
EF = ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO;

ET = ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES.

d) O dultimo par de nameros (01) indica a numeragdo do objetivo de

aprendizagem e desenvolvimento
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e) O ultimo par de letras (PE) significa que s&o o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento das Redes de Ensino de

Pernambuco.
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ORGANIZADOR CURRICULAR

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

aclOes tém efeitos em
si, nas outras criancas
e nos adultos a sua
volta, constituindo
relacbes de amizade,
em diversos ambientes
sociais e culturais, a
partir de situacdes do

de

cotidiano e
brincadeiras.

corpo para expressar
emocles, necessidades
e desejos, ampliando
suas estratégias

comunicativas.

produzidos com o
préprio corpo e
com objetos do

ambiente.

chamado por seu nome
e reconhecer 0s nomes
de pessoas com quem
convive, interagindo em

balbucios e conversas.

MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EI0LEOO01PE) (EI01CGO1PE) (EIO1TSO1PE) (EI01EFO1PE) (EIOLETO1PE)
Perceber que suas Movimentar as partes do | Explorar sons | Reconhecer quando é | Explorar e descobrir as

propriedades de objetos
e materiais concretos
(odores, cores, sabores,
temperaturas,

consisténcias, texturas e

formas).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOCIEOO2PE) (EI0LCGO2PE) (EIOLTSO2PE) (EIOLEFO2PE) (EIOLETO2PE)
Perceber suas Experimentar as | Tragar marcas | Demonstrar interesse | Explorar relacdes de
possibilidades e 0s | sqijlidades corporais | graficas, em | ao ouvir a leitura de | causa e efeito
limites de seu corpo | o princadeiras e | diferentes suportes | poemas e misicas, | (transbordar, tingir,
nas brincadeiras e interagdes, em | (papelédo, parede, | valorizando a tradicdo | misturar, mover e
interagdes  das quals | ,hientes internos e ao | chio, caixas, | oral. remover,  etc) na
participa N0 SeU | o jiyre, acolhedores e | madeiras,  etc.) interacdo com o mundo

convivio social.

desafiantes, que
possibilitem a autonomia

dos bebés.

usando o proprio

corpo
instrumentos

riscantes e tintas.

e

fisico.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

adultos,

espacos,

da mesma e de outras

faixas etarias e com

objetos, brinquedos e
brincadeiras.

ao explorar

materiais,

movimentos de outras
criangas, adultos,
animais, objetos,
elementos e fenbmenos

da natureza, entre outros.

fontes sonoras e
materiais para
acompanhar
brincadeiras

cantadas, cancoes,

musicas e
melodias,
valorizando as

manifestacbes e

tradi¢cdes culturais.

ao ouvir histérias lidas
ou contadas,
observando as
ilustracbes e 0s
movimentos de leitura
do adulto-leitor (modo
de segurar o portador e
de virar as paginas).

OMEIENICS SRR S (RO IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOLEOOQ3PE) (EI01CGO3PE) (EI01TSO3PE) (EIOLEFO3PE) (EIOLETO3PE)
Interagir com criangas | Imitar gestos e | Explorar diferentes | Demonstrar interesse | Explorar o ambiente pela

acdo e observagao,
manipulando,

experimentando e
fazendo descobertas,
identificando nos seres
vivos; tamanho, cheiro,
som, cores, e
percebendo o movimento

de pessoas e etc.




88 VNIOVd

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

gestos,

necessidades, desejos

e emocdes, utilizando

palavras.

balbucios,

usando o0 corpo, as
expressdes faciais e a
vOz para comunicar suas
reac6es nos momentos
de cuidado e da
promocao de seu
bem-estar, durante a
troca de fraldas, banho,
alimentacdo, descanso,
etc.

intensidade dos
sons e dos ritmos,
movimentando-se

de acordo com a

melodia.

das ilustracbes de
histérias dos livros, por
si s6 ou a pedido do

adulto-leitor.

OMEIENICS SRR S (RO IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOLEOO04PE) (EI01CGO4PE) (EI01TSO4PE) (EIOLEFO4PE) (EIOLETO4PE)
Comunicar Participar das rotinas | Perceber a | Reconhecer elementos | Manipular, experimentar,

arrumar e  explorar
diferentes espagos com
diversos desafios, por
meio de experiéncias de
deslocamentos de si e

dos objetos.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EI0LEOOQ5PE) (EI01CGO5PE) (EI0O1EFO5PE) (EIOLETO5PE)
Reconhecer as | Brincar de utilizar os Imitar as variagbes de | Manipular materiais

sensagcdes do seu

corpo em momentos de

alimentacdo, higiene,
brincadeira e
descanso.

movimentos de preensao,
encaixe e langcamento,
ampliando suas
possibilidades de
manuseio de diferentes
materiais e objetos na
interagdo com outras

criangas e adultos.

entonacdo e gestos
realizados pelos adultos
ao ler histérias e ao
cantar, experimentando

as multiplas linguagens.

diversos e variados para
perceber as diferencas e

semelhancgas entre eles.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

HOVILUIZNOR CORES 2 FRIRIAS IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOLEOOQ6PE) (EI01CG 06 PE) (EIOLEFO6PE) (EIO1ETO6PE)
Interagir com outras | Participar de Comunicar-se com | Vivenciar diferentes
criancas da mesma e | brincadeiras que outras pessoas usando | ritmos, velocidades e

de outras faixas etérias
e com adultos,
adaptando-se ao
convivio sociocultural,
através de experiéncias

cotidianas ludicas.

possibilitem exploracéo
de formas bésicas do
movimento (dancar,
saltar, girar, cair,
deslocar-se, gesticular,

etc.).

movimentos,  gestos,
balbucios, fala e outras
manifestacdes

expressivas.

fluxos nas interacdes e
brincadeiras (em dancas,
balancos, escorregos,

etc.).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI01CG 07 PE)

Explorar diversos
brinquedos e objetos
sensoriais com

autonomia.

(EI01EFO7PE)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em
diferentes  portadores
(livro,  revista, gibi,
cartaz, CD, etc.)
demonstrando

preferéncia por alguns.

(EIO1ET 07 PE)

Vivenciar  brincadeiras
gue despertem interesse
e curiosidade por
fenbmenos da natureza
(chuva, seca, vento,

correnteza, etc.).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI01EFO8PE)

Participar de situacdes
de escuta de textos em
diferentes géneros
textuais (parlendas,
poemas, cangbes e

historias).

(EI01ETO8PE)

Experimentar livremente
as diversas formas de
deslocamento no espago
(correr, pular, andar,
engatinhar, rolar, subir,

descer entre outros).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EIO1EFO9PE)

Conhecer e manipular
diferentes suportes de
escrita, (livros variados,
como: livro brinquedo,
livro de imagem, livro
com texto, CD e

recursos audiovisuais).

(EIO1ET 09 PE)

Explorar o ambiente
natural externo da
unidade por meio de

passeios.

(EI01EF10 PE)

Apreciar a escuta de

pequenas historias.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS BEM PEQUENAS -1
ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
EI02EOOQ01PE) (EI02CGO1PE) (EIO2TSO1PE) (EIO2EFO1PE) (EIO2ETO1PE)

Demonstrar e valorizar | Explorar gestos e | Criar sons com | Dialogar com criangas e | Explorar e descrever
atitudes de cuidado e | movimentos de sua | materiais, objetos e | adultos, expressando | semelhancas e
solidariedade na | cultura no cuidado de si e | instrumentos seus desejos, | diferencas  entre  as
interacdo com criancas | nas diversas brincadeiras | musicais para | necessidades, caracteristicas e
e adultos. corporais e de faz de | acompanhar sentimentos, opinides, | propriedades dos objetos

conta. diversos ritmos e | aprendizagens e | (textura, massa,

musicas por meio
de brincadeiras,
valorizando as

diferentes culturas.

experiéncias.

tamanho, etc.), através
da manipulagdo do

material concreto.




G6 VNIOVd

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EO02PE)

Demonstrar  imagem
positva de si e
confianga para
enfrentar dificuldades e
desafios em diferentes

contextos

(EI02CGO02PE)

Deslocar seu corpo no
espago, orientando-se
por nocdes como: em
frente, atras, em cima,
fora,

embaixo, dentro,

etc., ao se envolver em

brincadeiras diversas,
valorizando as
exploracoes dos
ambientes internos e

externos das instituicdes.

(EI02TSO2PE)

Utilizar materiais

variados com
possibilidades de
manipulacao
(argila, massa de
modelar, etc.),
explorando cores,
texturas,
superficies, planos,
formas e volumes
ao criar objetos

tridimensionais.

(EI02EF02PE)

Identificar e criar
ludicamente diferentes
sons, reconhecer rimas
e aliteracoes em
cantigas de roda e

textos poéticos.

(EIO2ETO2PE)

Observar, relatar e
descrever incidentes do
cotidiano e fenbmenos
naturais (luz solar, vento,

chuva etc.).
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGCAO E TRANSFORMAGOES
(EIO2EOO3PE) (EI02CGO3PE) (EIO2TSO3PE) (EIO2EFO3PE) (EIO2ETO3PE)
Compartilhar, explorar | Explorar  formas  de | Utilizar diferentes | Demonstrar interesse e .
Compartilhar e explorar,
e organizar os objetos e | deslocamentos no | fontes sonoras | atencdo ao ouvir a .
com outras criangas,
m lar ltar isponivei no | leitur histori . N .
0s espacos co espaco (pular, saltar, | disponiveis o | leitura de historias e situacdes de cuidado de
criangas e adultos. dancar, correr, etc.), | ambiente (cantos | outros textos, L
plantas e animais nos
combinando movimentos | dos passaros, | diferenciando escrita de

e orientacbes diversas
gue estejam relacionadas
ao prazer e as conquistas

dos desafios alcancados.

barulho do vento,
da chuva e etc.) em
cangfes, musicas,
melodias e
brincadeiras

cantadas de

diferentes culturas.

ilustracdes e
acompanhando, com
orientacdo do adulto-
leitor, a direcdo da
leitura (de cima para
baixo, da esquerda para

a direita).

espacos da instituicdo e
fora dela, despertando
para consciéncia
ambiental e a formacéo

cidada.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGCAO E TRANSFORMAGOES
(EIO2EOO04PE) (EI02CGO4PE) (EIO2TS 04 PE) (EIO2EFO4PE) (EIO2ETO4PE)
Comunicar-se com o0s | Demonstrar progressiva | Apreciar as [Formular e responder | Identificar relacbes
colegas e os adultos, | valorizagédo das | diversas perguntas sobre fatos da | espaciais (dentro e fora,

buscando
compreendé-los e
fazendo-se

compreender.

caracteristicas do seu

corpo  nas  diversas

atividades das quais
participa, como momento
de cuidado de si e do

outro.

manifestacdes
artisticas (visuais e
musicais),
respeitando  suas
producdes e as do

outro.

historia narrada,
identificando  cenérios,
personagens e
principais

acontecimentos a partir
das ilustracbes de
elementos

apresentados.

em cima, embaixo,
acima, abaixo, longe e
perto, entre e do lado) e
temporais (antes, durante
e depois), em diversas

situacdes do cotidiano.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EO05PE)

Perceber que as
pessoas tém
preferéncias e
caracteristicas fisicas

diferentes (altura, cor
de olhos, cor da pele,
tipos de cabelos, etc.),
respeitando essas

diferencas.

(EI02CGO5PE)

Desenvolver

progressivamente, num
contexto significativo e
habilidades

manuais para desenhar,

prazeroso,

pintar, rasgar, folhear

entre outras.

(EI02TS O5PE)

Produzir diferentes
Instrumentos

musicais com apoio
do adulto,
utilizando materiais
reciclados e
valorizando a sua

construcao.

(EI02EFO5PE)

Relatar experiéncias e
fatos acontecidos,
historias ouvidas, filmes
ou pecas teatrais

assistidos entre outros.

(EI02ETO5PE)

Classificar objetos, a
partir de determinados
atributos (tamanho,
massa, cor, forma,
espessura, etc.),
utilizando materiais
concretos.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EO06PE)

Fazer uso de normas
sociais, participando de
brincadeiras,

pertencentes a cultura

local.

(EI02S 06PE)

Expressar-se
livremente através
de variadas
estratégias e
linguagens,

utilizando variadas

cores, tragos e
sons para
expressar a sua

percepcéo.

(EI02EFO06PE)

Criar e contar historias
oralmente, com base
em imagens, objetos ou

temas sugeridos.

(EI02ETOBPE)

Utilizar conceitos basicos
(agora, depois, depressa,
devagar), nas situacbes
diversas do cotidiano.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO2EOQ7PE) (EI02TS 07PE) (EIO2EFO7PE) (EIO2ETO7PE)

Utilizar suas Expressar Manusear  diferentes | Contar oralmente
habilidades livremente portadores textuais | objetos, pessoas, livros,
comunicativas, emocoes, (livros, revistas, gibis, | etc., nas  situacbes
ampliando a necessidades e | Jornais, cartazes, etc.), | diversas e em contextos
compreenséo das ideias, através de | demonstrando significativos.
mensagens dos suas producdes | reconhecer seus usos
colegas para resolugéo artisticas, nas | sociais.
de conflitos. interacdes e

brincadeiras.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EFO8PE)

Explorar  textos e
participar de situacdes
de escuta para ampliar
seu contato com
diferentes géneros
textuais (parlendas,
histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de
sala, cardapios,

noticias, etc.).

(EI02ETO8PE)

Registrar  quantidades

em diferentes formas
(nGmeros, gréficos,
objetos, etc.), nas
situacfes diversas e em

contextos significativos.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EFO9PE)

Manusear  diferentes
instrumentos e suportes
de escrita para
desenhar, tracar letras
e outros sinais gréficos,

de forma espontanea e

significativa  (convites
de festas de
aniversarios, bilhetes,

cartbes, etc.)
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APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EF10PE)

Produzir textos
coletivamente (relatos
de passeios, agenda do
dia, listas diversas,
entre outros), tendo o
professor como escriba,
grafando em letra
mailscula de imprensa

(letra bastao).
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EF11PE)

Reconhecer a escrita
do seu primeiro nome,
grafado em letra
mailscula de imprensa
(letra  bastdo), em

situacgdes significativas.

(EI02EF12PE)
Interessar-se pela
escrita de outras

palavras significativas,
além do seu proprio

nome.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO01PE) (EI03CGO1PE) (EI03TSO1PE) (EIO3EFO01PE) (EIO3ETO1PE)
Demonstrar  empatia | Criar com o corpo formas | Utilizar sons | Expressar ideias, | Estabelecer relagbes de
pelos outros, | diversificadas de | produzidos por | desejos e sentimentos | comparacao entre
percebendo que as | expressao de | materiais, objetos e | sobre suas vivéncias, | objetos, observando suas

pessoas tém diferentes
sentimentos,
necessidades e

maneiras de pensar,

agir, falar e ser,
respeitando as
diferencas sociais,
religiosas, étnico-

raciais, culturais e de

género.

sentimentos, sensacfes
e emocgdes, tanto nas
situacbes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica,
favorecendo a liberdade
de expressao e
construindo uma imagem

positiva de si mesmo.

instrumentos
musicais durante
brincadeiras de faz
de conta,
encenacoes,

criagbes musicais,
festas, valorizando
a diversidade

cultural.

por meio da linguagem
oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos,
desenhos e outras
formas de expressao,
comunicando-se com
diferentes intencdes e
em diferentes

contextos.

propriedades e

especificidades.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO2PE) (EIO3CGO2PE) (EIO3TSO2PE) (EIO3EFO2PE) (EIO3ETO2PE)
Agir de maneira | Demonstrar controle e | Expressar-se Inventar brincadeiras | Observar e descrever
independente, adequacao do uso de seu Iclivrementedpor mﬁ'o cantadas, poemas e | mudancas em diferentes
, : e esenno, ~ : : .
perseverando frente a | corpo em brincadeiras e pintura, colagem, cancoes, criando rimas, | materiais, resultantes de
desafios e conflitos, | jogos, escuta e reconto | dobradura, aliteracbes e ritmos, | acbes sobre eles, em
confiando em suas | de histérias, rodas de | modelagem, valorizando a | experimentos
. . ravura, fotografia, | .. . N
capacidades, conversas, atividades g . g diversidade cultural. envolvendo fenbmenos
escultura, visitas a
reconhecendo suas | artisticas e culturais entre | museus e locais de naturais e artificiais.
conquistas e | outras possibilidades. producao e
limitacdes. d.lvulgagao dg arte
visual, criando
producdes

bidimensionais e
tridimensionais,

valorizando as
producdes
individuais e

coletivas.




DIREITOS DE CORPO, GESTOS E TRACOS, SONS, ESCUTA, FALA, ESPACOS, TEMPOS,

LOL YNI9Yd

APRENDIZAGEM E EU, O OUTRO E O NOS PENSAMENTO E QUANTIDADES, RELAGCOES
DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO3PE) (EIO3CGO3PE) (EIO3TSO3PE) (EIO3EFO3PE) (EIO3ETO3PE)
Ampliar as relagbes | Criar movimentos, | Reconhecer as | Folhear livros e | ldentificar e selecionar
interpessoais, gestos, olhares e | Qualidades do som | ogoolher aqueles que | fontes de informagées,
d vend o brincadei como duracédo ) | d
esenvolvendo mimicas em brincadeiras, (curtos ou longos), mais gostam para ler, | para responder a
atitudes de | jogos e atividades | altura (graves ou | procurando orientar-se | questoes sobre a
participacéo e | artisticas como danca, | @gudos), por temas e ilustracées, | natureza, seus
~ L, . intensidade (fracos : o .
cooperagao, teatro e masica que . tentando identificar | fendmenos, sua
e fortes) ou timbre
percebendo e | possibilitem a expressao | (que qualifica os | Palavras conhecidas. conservacao,
respeitando o outro nas | das suas preferéncias, | SONs a partir da destacando a

fonte que oS

_ origina) utilizando-
necessidades, atraves da | g em suas

suas diferencas. interesses e especificidade regional.

exploragdo e valorizagdo | producdes sonoras
nas brincadeiras
cantadas, cancoes,
musicas e
melodias.

da cultura regional.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO04PE) (EI03CGO4PE) (EI03TS04 PE) (EIO3EF04PE) (EIO3ETO4PE)
Comunicar suas ideias | Adotar habitos de | Perceber a | Criar e/ou recontar | Registrar observacoes,
e sentimentos a | autocuidado intensidade dos | histérias ouvidas e | manipulacfes e medidas,

pessoas e  grupos
diversos, identificando
suas emocodes e

regulando-as quando
necessario, através de

experiéncias positivas.

relacionados a higiene, a
alimentacdo, ao conforto
e a aparéncia, através de
acbes com o préprio
corpo, Vvalorizacdo de
alimentos saudaveis e
interesse pela
participacdo do cuidado

nos espacos coletivos.

sons e 0S ritmos
das melodias

ecoados do préprio

corpo, o que lhe
estimulara a
produzir outros

sons e ritmos.

planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacdes, definindo

oS contextos, 0s
personagens, a
estrutura da historia,

criando cenarios, trama,
acdo e intencdo dos
personagens,

sequéncia cronoldgica

entre outros.

usando multiplas

linguagens (oral,
desenho, registro por
ndmeros ou  escrita
espontanea), em

diferentes suportes.
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APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOOQ5PE) (EI03CGO5PE) (EI03TS05 PE) (EIO3EFO5PE) (EIO3ETO5PE)

Demonstrar Coordenar suas | Desenvolver Recontar histérias | Classificar objetos e
valorizagdo das | habilidades manuais | habilidades de | ouvidas para producdo | figuras de acordo com
caracteristicas de seu | (Empilhar, encaixar, | apreciagdo e leitura | de  reconto  escrito, | suas semelhangcas e
corpo e respeitar as | rosquear, pincar, chutar, | de imagens das | ampliando e | diferencas.
caracteristicas dos | arremessar, receber etc.) | artes visuais, | desenvolvendo sua
outros (criancas, | no atendimento | desenhos, imaginacao e oralidade,
adultos e idosos) com | adequado a seus | quadros, tendo o professor como
0S quais convive. | interesses e | audiovisuais, escriba, grafando em
Aceitando e | necessidades em | fotografias letra mailscula de
adaptando-se ao grupo | situacdes diversas. esculturas entre | imprensa (letra bastéo).
social em que esta outros.

inserido.
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APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EIO3EO06PE)

Manifestar interesse

em (re) conhecer
pessoas de sua
comunidade (padeiro,
pescador, roceiro,
comerciante, etc.), e de
outros grupos sociais,
respeitando as diversas
culturas e modos de

vida.

(EIOSEFO6PE)

Produzir seus proprios
textos orais e escritos
(escrita  espontanea),
em situacbes com
funcéo social
significativa a partir de
seus  conhecimentos

prévios.

(EIOBETO6PE)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento,

valorizando 0
conhecimento de si
mesmo, historia dos
seus familiares e da sua

comunidade.
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CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOQ7PE) (EIO3EFO7PE) (EIO3ETO7PE)
Usar diferentes Levantar hipoteses | Relacionar numeros as
estratégias simples sobre géneros textuais | suas respectivas
para resolver (receita, convite, | quantidades e identificar

problemas relacionais,
buscando

compreender a posicao
e sentimento do outro,
pautadas no respeito
mutuo para lidar com
conflitos nas interagbes
com criangas, jovens,

adultos e idosos.

bilhete, listas com os
nomes das criancgas,
entre outros) veiculados
em portadores
conhecidos (livro de
receitas, jornais,
revistas entre outros)
recorrendo a
estratégias de
observacao gréfica e/ou

de leitura.

0 antes, o depois e 0
entre em uma sequéncia
a partir das brincadeiras
e em diferentes situacbes
cotidianas.
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CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EO 08 PE) (EIO3EFO8PE) (EIO3ETO8PE)
Explorar os espacos do Selecionar livios e | Expressar medidas
cotidiano, com atitude textos de géneros | (peso, altura, etc.)

de curiosidade,
desenvolvendo 0
sentimento de

pertencimento.

conhecidos e variados
para a leitura de um
adulto e/lou para sua
prépria leitura,
identificando elementos
da estrutura de géneros
textuais, como
apresentar um livro pela
leitura do titulo, uma
histéria mostrando a
capado livro, otitulo e 0
nome do autor, leitura
de poemas
reconhecendo palavras

gue rimam etc.

construindo graficos
béasicos, incentivando as
criancas a refletir sobre
comparacbes e  as

relagbes de medidas, a

partir de experiéncias
exploratérias e
investigativas.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI03EFO9PE)

Levantar hipéteses em
relacdo a linguagem
escrita, realizando
registros de palavras e
textos por meio de

escrita espontanea.

(EI03ETO9PE)

Utilizar conceitos basicos

(agora, antes, durante,

depois, ontem, hoje,
amanhd, lento, réapido,
etc.) nas  situacbes

diversas do cotidiano.
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CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EF10PE) (EIO3ET 10 PE)
Produzir textos | Registrar  quantidades,

coletivamente, tendo o
professor como escriba,
grafando em letra
mailscula de imprensa
(letra bastéo),
ampliando as
finalidades da escrita e
identificando 0s
destinatarios dos

textos.

com escrita numérica
(espontanea ou néao), a
partir do uso social do

ndmero.
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ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI003EF11PE)

Escrever seu nome
(escrita espontanea ou
convencional) utilizando

letras bastao.

(EI03EF12PE)

Reconhecer
semelhancas e
diferengas entre o seu
nome e o de seus
colegas, quanto a
grafia e aos segmentos

sonoros.
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